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INTRODUCERE
Ce este un copil?
Exista peste tot in jurul nostru copii. Unii sunt cei proprii, ai cunoscutilor sau pe care nu ii cunoastem.

Putem spune despre copii ca sunt buni, rdi, ascultdtori, rebeli, obraznici, obedienti, activi, lenti, harnici, lenesi,
creativi, motivati, egoisti, altruisti... si multe alte insusiri, ca de altfel ca si ale altor persoane adulte. Dar si
vedem deocamdata diferite opinii ale unor personalitdti din domeniul educatiei sau psihologiei, dar nu numai,
despre ce este un copil.
. Wikipedia ne spune cd un copil este un om in faza de dezvoltare numita copildrie (In general in Europa
copiléria dureaza pana la varsta de 14 ani; copilul face parte din familie, fiind urmasul si mostenitorul parintilor
sdi biologici sau adoptivi). Copilul dispune de drepturile copilului.
. Jose Saramago- ,,Un copil este o fiinta pe care ne-a Imprumutat-o Dumnezeu ca sd facem un curs
intensiv despre cum sd iubim pe cineva mai mult decét pe noi ingine, despre cum sd ne schimbam cele mai mari
defecte pentru a le da cele mai bune exemple si despre cum sa invatam sd avem curaj. Da, asta e! Sa fii tatd sau
mama este cel mai mare act de curaj pe care il poate face cineva, pentru ca presupune sa te expui la toate tipurile
de durere, dar mai ales incertitudinii ca faci lucrurile corect si temerii de a nu pierde ceva atat de iubit. A pierde?
Cum? Nu e al nostru? A fost doar un imprumut. Cel mai pretios $i mai minunat imprumut, pentru ca sunt ai
nostri atata timp cat nu pot avea grija de ei insisi, dupa aceea apartin vietii, destinului si familiilor lor. Dumnezeu
sa binecuvanteze pentru totdeauna copiii nostri, pentru ca pe noi deja ne-a binecuvantat cu ei."
. Beatrice Alemagna- ,,Un copil este 0 mica persoana.

E mic doar pentru o vreme, apoi se face mare.

Creste cat ai clipi.

Incet, incetisor, in pace, trupul sau se-nalta.

Un copil nu rdmane copil pentru totdeauna.

Intr-o zi, el se schimba.”
,,Un copil poate avea mainile mici, picioarele mici si urechile mici, insa toate acestea nu Inseamna ca are si idei

mici. Ideile copiilor pot fi uneori foarte inalte, 1i amuza pe cei mari si 1i lasa cu rasuflarea taiata, spunand: ,,Uau!”

. Henry Ward Beecher-,,Copiii sunt mdinile cu care ne prindem de rai.”

. Sigmund Freud- ,,Copilul e parintele adultului de mai tarziu.”

. Novalis- ,,Copilul este dragostea care se vede”.

. Peter Ustinov- ,,Copiii sunt singura forma de imortalitate de care putem fi siguri”.

. Maria Montessori- ,,Copilul este constructorul spiritual al omenirii”.

. John W. Whitehead- ,,Copiii sunt mesajele vii pe care le trimitem unor vremuri ce nu le vom vedea”.
. Jose Maria Peman-,, Un copil este intrebarea pe care o punem viitorului”.

. William Wordsworth- ,,Copilul este tatdl omului”.

. Mihai Cucereavii- ,,Copiii-xero...copiile parintilor”.

. Dr. Hiam Ginnot- ,,Copiii sunt ca cimentul proaspat. Orice cade pe ei, ii marcheaza”.



. Lucian Blaga-,, Copilaria este inima tuturor varstelor”.

. Kevin Heath- ,,Copiii sunt ca oglinda: fac tot ce vad si ce aud. Fii o reflexie buna pentru ei”.

. Antoine de Saint-Exupery-,,Copilul este ca oglinda care te ameteste putin. Sau ca o fereastra. Totdeauna
copilul te intimideaza ca si cand stie el ce stie. Nu te inseli, pentru ca spiritul lui este puternic, inainte ca tu sa-I
pipernicesti”.

. David Bly- ,,Copilul tdu va deveni ceea ce esti tu. Devino ceea ce vrei ca el sa devina”.

Asa cum ai observat, multe persoane si personalititi au concluzionat diferite definitii a ceea ce este si
reprezintd un copil, si cu sigurantd si tu ai putea avea propria parere despre o definitie a acestei entitéti
miraculoase.

Nu cred cd am ceva nou de spus, sau nu e necunoscut, doar ca este extrem de important semnalul de
alarma pe care doresc sa il trag pentru parintii de azi. Orice parinte. Orice varstd ar avea. Mama sau tatd
deopotriva. Orice varsta ar avea copilul lui. Azi. Aici. Acum.

Sa nu uiti niciodata acel moment asimilat emotiei cand ti-ai vazut pentru prima data copilul, prima data
cand l-ai tinut in brate, bucuria si fericirea cu care stiai ca esti binecuvantat pentru toata viata.

Sunt in preajma copiilor zilnic, prin natura meseriei mele. Meserie mi se pare prea putin si vag spus. O
simt ca si pe un foc creator, dornic sa transforme, sa creasca, sa lumineze suflete, mai mult decat minti. Da,...
sunt invatatoare.

Tn ultimii 10 ani mi-au trecut pragul clasei, al inimii si sufletului, nu mai putin de 90 de copii. Dar,
aldturi de ei si 180 de parinti si un numar considerabil de bunici. Da, familii intregi. Tipologii, comportamente,
temperamente diferite, situatii dificile, pe care nu le inveti In nicio scoala. Nimeni nu instruieste cadrele didactice
pentru pregatirea emotionald a elevilor, ci doar pentru a transmite metodic si didactic informatii din sfera
cognitiva, fiind constienti ca toate acestea vor fi vitale pentru desavarsirea lor ca si adulti. Toate aceste experiente
au reprezentat o sursad de observatie constanta pentru mine.

Observatie spun, nu din perspectiva judecarii sau a etichetarii copiilor sau a membrilor familiilor, ci prin
a observa cat mai multe aspecte fine dintr-o familie, pentru a putea intelege mai bine piesa finald de puzzle,
copilul. Si simt ca acest joc de-a Sherlock Holmes printre observatiile pe care le adun de la membrii unei familii
ma ajutd in munca asidud cu fiecare copil. Sunt dornica sa vad coincidente subtile, comportamente mascate,
priviri furate, fastaceli de adult, hotarare de copil si multe alte emotii, fapte, vorbe care intregesc fiecare familie.

Nu pot decat sa le multumesc tuturor si fiecaruia In parte ca au aparut In viata mea pentru a ma face sa
inteleg mai bine drumul numit viata, si pentru cd au contribuit, si inca o fac, la transformarea mea.

,»Mi s-a spus si am uitat. Am vazut si am inteles. Am facut si am invatat.” (Confucius)

Orice copil este diferit, unic in felul sdu, avand propriile asteptari, dorinte si nevoi. Orice elev vine cu
un bagaj de cunostinte, experiente de viatd, munca si educatie diferite. Este vital ca elevul sa fie considerat ca o

individualitate aparte.



Scoala este locul unde se pun bazele educatiei, si tot ea e cea care contribuie la dezvoltarea personalitatii
copilului, Tntr-un spirit bazat pe idealuri pozitive. Copilul va deveni astfel capabil sa-i ajute pe semenii lui, sa
intareasca relatiile interumane si s construiascd o lume mai buna.

Cea mai importantd lectie pe care un copil o Invatad la scoald este cum sd se descurce in viatd. Rolul
scolii nu se rezuma la a-1 invata pe copil sé citeasca, sa scrie, sa inteleagd si sa memoreze unele evenimente din
lumea Inconjuritoare. Scoala evolueaza in paralel cu societatea, toate presiunile exercitate asupra sistemului
educativ contribuind la modificarea rolului acesteia.

Spre deosebire de invatamantul traditional, centrat pe cunoastere, pe distribuirea cunostintelor, in scoala
moderna procesul de invatamant se ridicd mult deasupra nivelului simplei cunoasteri, a simplei transmiteri si
asimilari de cunostinte. Principala preocupare este acum de a face din functia cunoasterii un element motor al
dezvoltarii gandirii, al formarii atitudinii si comportamentului, al promovarii dezvoltarii personalitatii elevului.

Asa cum toate povestile intdlnite de-a lungul unei vieti ne schimba perceptia asupra lumii, la fel, si
aceasta poveste m-a facut sa inteleg diferit oamenii, sau sa inteleg ca oamenii sunt diferiti. Si precum munca
mea este aceea de a forma oameni “mari”, trebuie sa am in vedere acest aspect. Este vorba despre ,,Povestea
orbului si a elefantului”, o poveste de origine indiana, in care se spune cd, in vechime, a existat un sat in care
toti oamenii erau orbi.

»Sase oameni dintr-un sat, umbland pe drum, au intalnit un alt om care “calarea” un elefant. Cei sase,
care auzisera despre elefanti, dar nu fuseserd niciodatd aproape de unul, au cerut célatorului permisiunea sa
atinga impresionantul animal. Isi doreau si se intoarca in satul lor si s le spund si celorlalti siteni cum arati un
elefant.

Calatorul a fost de acord. Si asa, i-a calauzit pe fiecare din cei sase barbati in parti diferite ale corpului
elefantului. Toti cei sase orbi au atins si pipait elefantul, pana cand au fost siguri ca stiu cum arata.

Cu multa nerabdare, s-au intors spre casa, pentru a-si povesti experienta avuta. Toti satenii s-au adunat
in jurul lor ca sd auda despre elefant.

Primul care a pipait animalul din lateral a spus:

— Un elefant este asemenea unui zid mare si gros.

— Nici vorba, a spus al doilea, care simtise trompa elefantului. Mai degraba este lung, rotund, moale,
asemeni unui sarpe.

Cel de-al treilea, care simtise urechea a intrat si el in discutie:

—Nu e deloc asa, a spus el. Este asemenea unui evantai gigantic, care se misca atunci cand il atingi.

— Nu sunt de acord, a spus al patrulea, care atinsese coada. Va spun eu, elefantul este asemenea unei
franghii groase si rezistente.

Cel de-al cincilea a strigat si el contrariat fiind de tot ce se spusese pana atunci. El atinsese unul dintre
picioarele elefantului si a concluzionat:

— Elefantul este rotund si puternic, asemenea unui trunchi de copac.

Cel de-al saselea, care fusese ldsat sa inspecteze fildesii elefantului a protestat si el:
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— Nici unul nu aveti dreptate. Nu sunteti in stare sa descrieti un elefant! Este asemenea unei sageti
ascutite!”

in unele versiuni ale povestii, orbii inceteaza si mai vorbeasci in contradictoriu si incep si se asculte
intre ei si sa colaboreze pentru a “vedea” elefantul complet. In altele ei continua sa se certe cine are dreptate.

Nu ne ia foarte mult timp sd ne ddm seama ca fiecare dintre barbati vorbeste despre o alta parte a
elefantului (trompa, picioarele, urechea...). Barbatii sunt orbi, astfel incit acestia nu reusesc si observe intregul
elefant. Pentru ca experienta lor a fost limitatd la o anumita parte a elefantului, au presupus ca elefantul era doar

acea partea pe care ei 0 puteau descoperi.

A privi lucrurile dintr-o alta perspectiva poate crea un univers cu totul nou. Aceasta poveste m-a
facut sd ma gandesc la doua ipostaze ale mele ca si dascal. Prima ar fi identificarea mea cu oricare dintre acei
,,0rbi” din poveste atunci cand primesc in clasa orice copil, incercand sa 1i descopar toate ,,partile” si sa il percep
ca un ,,Intreg”, fiecare copil avand individualitatea proprie. Bineinteles aceasta ,,descoperire” se face in timp, si
necesitd metode de investigare diferite. Este adevarat cd munca aceasta nu este obligatorie, dar in momentul in
care Tn urma mai multor observatii reusesti sa pui piesele cap la cap, vei deslusi ,,elefantul” din spatele fiecarui
copil si astfel vei putea sa 1l intelegi mai bine, dar mai ales sa 1l ajuti in propriul drum al vietii.

Cea de-a doua ipostaza e cea in care prezint copiilor orice noud notiune, asemeni elefantului, iar in
functie de perceptiile fiecaruia, copiii pot vedea sau intelege diferit acea notiune, si Imi revine tot mie misiunea
de a sti ce a ,,observat” si sa il ajut sa-l inteleaga ca un intreg.

De-a lungul anilor la clasd m-am confruntat de multe ori cu aceastd dorintd, ca in urma predarii unei
notiuni noi, cat mai multi elevi sa o inteleagd, dar am observat cad multi dintre ei aveau nevoie de explicatii
suplimentare. Bineinteles ca in prima faza mi-am facut reprosuri care tineau de metodele, materialele, stilul de
predare, dar mi-am dat seama ca nu acolo era miezul problemei, ci in faptul cd fiecare are modul propriu de
perceptie al realitatii si daca dorim ca toti sa vada ,.elefantul”, atunci trebuie explicat si exemplificat in parte
fiecarei individualitdti din cei prezenti intr-un colectiv de elevi.

“Unii copii sunt precum nigte roabe:

trebuie sa fie Tmpinsi.


http://www.google.ro/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjftf771-zVAhUBtxoKHUA0B5YQjRwIBw&url=http://www.philipchircop.com/post/25783275888/seeing-the-full-elephant-its-a-tree-its-a&psig=AFQjCNE1qJtdpIDwxymayvmC7wSfOQWFkg&ust=1503554620353896
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Unii sunt precum barcutele:
trebuie sa fie vaslite.
Unii sunt precum zmeele:
daca nu le tii strans de sfoara
vor zbura departe, sus.

Unii sunt precum pisicutele:
tare mulfumite cand sunt mangaiate.
Unii sunt ca niste remorci:
folositoare numai cand sunt trase.
Unii sunt precum baloanele:
tare usor de vatamat,
de nu le manuiesti cu grija.
Unii sunt mereu
de nadejde si gata sa te-ajute.”

( El. Schulman Kolumbus — Didactica prescolara)

Fiecare copil este diferit si nu poate fi comparat ,,decat cu sine insusi”. Si totusi, cateva lucruri esentiale
ii fac sa fie asemenea: toti au nevoie de dragoste, de securitate, de Ingrijire si de exercitiu. Toti simt nevoia de
recunoastere i acceptare. Toti cauta un sprijin in adult si chiar au nevoie de un anumit control din partea acestuia
pe masurd ce isi dezvoltd increderea in sine si dobandesc propria experientd. Copiii isi dezvoltd treptat
capacititile de informare- procesare- numite inteligente”( Gardner- Tratat de rdazgdndire, 2006) - care si le
permita sa solutioneze sau sa creeze produse.

Sintetizand multe idei, programe, metode, studii despre cercetarea functionarii creierului si multe altele
care sunt folosite in procesul de achizitii fundamentale, asociate ciclului primar, (de la clasa pregétitoare pana la
clasa a IV-a), am folosit Teoria Inteligentelor Multiple (TIM) a lui Howard Gardner ca si cadru organizatoric.

Vreau sa precizez de la bun inceput ca nu imi propun ca TIM sa fie acum consideratd cea mai buna
abordare in ceea ce priveste achizitiile scris- cititului, sau oricarei notiuni predate si nici nu doresc sa devin un
combatant Tntre toate metodele existente, ci doresc sa propun folosirea acestei teorii, TIM, ca si o unealta care Ti
poate ajuta atat pe educatori, cat si pe parinti in intelegerea mai multor abordari diferite ale citirii, scrierii etc
care exista deja, aratand modul 1n care aceste metode se completeaza, mai mult decat se contrazic intre ele.

Deoarece o sa folosesc TIM ca si element central al expunerii, urmeaza sa va ofer o scurta introducere
a ceea ce reprezinta ea in psihologie.

in paginile care urmeaza, atat parintele, cat si orice profesor poate observa, intui, ,,citi” prin intrumentele
pe care vi le voi pune la dispozitie inclinatiile copiilor, punctele lor forte si spre ce parcurs sa fie indrumati in
viitor.

Nevoia de reformd, dorinta de schimbare si de respectare a diversitatii copilului m-au motivat sa

imprumut si sa experimentez exemplele de buna practica, eliminand sabloanele, in favoarea unor modele pentru
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viatd ce reprezintd un exercitiu constient, modern si eficient. Pentru mine este o provocare sa incerc sa valorific,
prin strategii individualizate, potentialul fiecarui copil, in functie de capacitatile care se evidentiaza si nu numai,
acordand o atentie deosebitd, in acelasi timp, educarii caracterului copiilor, urmand indemnul lui Einstein: ,,Nu
cautati sa fiti oameni de succes, cautati sd fiti oameni de valoare!”

I.1 Inteligenta ca aptitudine generala

I.1.Aptitudinile- Care este harul tiu? Spre ce simti chemare?

Aptitudinile raspund intotdeauna la intrebarea ,,ce poate sa faca si ce face” persoana in mod real in
contextul diferitelor sarcini si solicitdari impuse de existenta sociald. Acestea sunt definite ca insusiri ale
personalitatii, care asigurd efectuarea eficientd a unei activitdti. Ele reprezinta uneltele, mijloacele cu care
actioneaza sau cu care lucreazd oamenii, mai performante la unii, mai rudimentare la altii. Aceste instrumente
existd in general la fiecare individ, dar randamentul lor este diferit. Cei ce poseda aptitudini inalte intr-un
domeniu reusesc fara a obosi, fard a munci mai mult decat altii, sa se afirme, si obtind rezultate mai bune
comparative cu colegii lor, sa-si insuseasca cunostinte si deprinderi mai rapid si cu mai multa usurinta. Toti pot
si cante, dar unii stirnesc admiratie si impresioneaza, iar altii sunt deplorabili. Tn clasele de elevi remarcam
performante care apar fara stradanii suplimentare, fara a utiliza mijloace necinstite. Afirmam despre acestia ca
au aptitudini, sunt inzestrati sau sunt dotati (Filimon, 2007).

1.2 INTELIGENTA

Inteligenta este una dintre cele mai fascinante subiecte de cercetare din psihologie. Descifrarea ei a
preocupat att pe laici, cit si pe oamenii de stiintd. In fiecare an se publicd zeci si zeci de articole despre
inteligentd, se scriu carti de toate tipurile care abordeaza din diferite unghiuri de vedere problematica inteligentei,
se vorbeste despre masini "inteligente" i sunt organizate congrese pe tema ,,inteligentei" artificiale. Dar, cu toate
eforturile intreprinse, definitia inteligentei raméane adesea ambigud, controversata si, de ce nu, pe alocuri
misterioasd. Psihometricienii, mai optimisti, au reusit, totusi, in confuzia generala cu privire la natura inteligentei
si definirea ei, sa construiasca o serie de instrumente prin care sd 0 masoare intr-o masura acceptabila.

Ceea ce se poate desprinde din multiplele definitii date inteligentei de-a lungul timpului, este ci
psihologii care au studiat inteligenta sunt de acord asupra a doud puncte de vedere, anume ca inteligenta este: 0
capacitate de a invata din experienta si ca presupune capacitatea individului de a se adapta la mediu.

Termenul de inteligenta figura in vocabularul curent, fiind consacrat, se pare, de catre Cicero. Cuvantul
latin inter-legere, deriva termenul de inteligentd (intelligentia), reunea doud sensuri: a discrimina si a lega, a
pune impreund. Asadar, In acceptia etimologica, inteligenta ar fi capacitatea mintii noastre de a stabili legaturi,
relatii.

Astfel, inteligenta este definitd drept capacitatea de adaptare la situatii problematice noi, instrument al
reusitei, al cunoasterii, capacitate de a dobandi capacitati, instrument al abstractizarii, al combinarii, al sintezei
etc.

In limbajul comun, inteligenta e sinonima cu gandirea. Se spune despre un om ci este inteligent daci se

descurca in orice situatie, daca ii vin repede ideile, daca e sclipitor in orice domeniu, daca rezolvd cu maxima
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rapiditate situatiile problematice, etc. Nu toate aceste sintagme definesc conceptul psihologic de inteligenta.

Evaluarea inteligentei altora sau autoevaluarea inteligentei este o preocupare prioritara, pentru ca ea este
implicata in toate aspectele comportamentului: reusita in activitatea scolara, succesul in diferite activitati sociale,
randamentul 1n solutionarea noilor sarcini, depasirea celorlalti, succesul in cariera sau in relatiile interpersonale.

Exista persoane care desi dispun de o inteligenta iesitd din comun, nu poseda nici un talent si nici o
aptitudine pentru un motiv destul de simplu - lipsa interesului (gasesc ca munca grea este plictisitoare si prefera
n locul ei jocuri, distractii etc.) Inteligenta superioara faciliteaza procesul de invatare, asigurand o asimilare mai
rapida si durabild a informatiilor, Insa nu suplineste lipsa interesului. Diferenta dintre un matematician genial si
unul mediocru nu este una de inteligenta, ci de interes si de preocupare, de timp afectat studiului (cu alte cuvinte,
realizarile profesionale relevd dacd un om e muncitor sau lenes si nu daca e inteligent sau nu).

Diferenta esentiala intre cele doud este aceea ca talentul reprezinta priceperea (cantitatea de experienta)
ntr-un domeniu in care individul are o experienta indelungata, pe cind inteligenta reprezinta ,,priceperea” intr-
un domeniu in care nu are experientd (intervalul de timp in care e capabil sa faca descoperiri in domeniul
respectiv).

L.3. TEORII ASUPRA INTELIGENTEI

Literatura psihologica mentioneaza mai multe teorii asupra inteligentei. Unele au rezistat timpului, altele
nu. Ma voi opri asupra celor care au atras atentia cercetatorilor si care au generat numeroase studii la timpul
potivit. Desigur, adesea teoria s-a diluat Th timp, dar instrumentele de masur a inteligentei au supravietuit, multe
fiind utilizate cu succes si azi.

I.3.1 Teoria triarhica

Cercetarile lui Robert Sternberg (n.1949) se concretizeazd in teoria triarhicd a inteligentei, Tn care
asociaza diferite stadii de procesare a informatiei cu functii specific creierului uman. Rezultatele studiilor sunt
publicate in lucrarea Beyond 1Q: A Triarchic Theory of Human Intelligence (1985)(Dincolo de coeficientul de
inteligenta. O teoria triarhica a inteligentei umane). Masura adevarata a succesului nu este data de cat de bine
se descurca elevul la clasa, ci de cat de bine reuseste in viata.

1.3.2 Teoria factoriali a inteligentei

Teoria factoriala sustine carcaterul complex, multidimensional al inteligentei. Charles Spearman,
psiholog britanic care a trait la inceputul secolului XX, a examinat performantele mai multor oameni in
indeplinirea unor sarcini (orientare in spatiu, calcul aritmetic, evaluarea unor sunete muzicale). El a constatat ca
performanta unei persoane la o singura sarcina coreleaza (relationeaza) pozitiv cu cea de la celelalte sarcini.

Teoria lui Spearman este cunoscutd sub numele de teoria bifactoriald a inteligentei.
Dezvoltand teoria lui Spearman, psihologul american L.L. Thurstone, maestru al analizei factoriale, a identificat
sapte factori (numiti abilitati mentale primare) ca fiind elemente de baza ale inteligentei:

1) intelegere verbali (abilitatea de a intelege semnificatia cuvintelor);
2) Fluenta verbali (abilitatea de a gasi rapid cuvintele);

3) Aptitudinea numerica (abilitatea de a lucra cu numere, de a efectua calcule);
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4) Aptitudini spatiale (abilitatea de a vizualiza raporturile forma-spatiu);

5) Rapiditatea perceptiei (abilitatea de a surprinde rapid detaliile, de a sesiza asemanarile i deosebirile dintre
imaginile prezentate);

6) Memoria (abilitatea de a reproduce stimulii verbali);

7) Rationament inductiv si deductiv (abilitatea de a gasi o regula generala in instantele prezentate).

1.3.3 Teoria genetica

Savantul elvetian Jean Piaget a fost unul dintre pionierii studiului gandirii la copii. Observand modul in
care acestia rezolva problemele, Piaget a ajuns sd presupuna o teorie proprie asupra dezvoltdrii inteligentei, pe
care 0 vede dintr-o perspectiva genetica constructiva: copii isi construiesc propriile mijloace (cunostinte
procedurale), teorii si idei (cunostinte factuale) despre lumea in care trdiesc pe baza interactiunii active si
explorarii mediului lor fizic si social. Ideea de baza de la care a pornit Piget a fost aceea ca oamenii trebuie sa
se adapteze la mediul in care trdiesc, iar adaptarea se face prin organizarea comportamentelor si cunostintelor.

Specificul teoriei este acela cd se refera la inteligentd preponderent din perspectiva dezvoltarii
proceselor intelectuale logice si precizeaza patru etape ale evolutiei cognitive umane:

»» stadiul senzorio-motor (0-2 ani): in aceasta perioada, copii descopera relatiile dintre ceea ce percep
si propriile actiuni (de obicei motorii). Ei sunt foarte interesati de tot ceea ce le oferd sunete sau imagini
interesante, iar in primul an de viata invata sa puna ceea ce fac in legaturd cu oamenii sau cu obiectele din jur.

»» stadiul preoperational (2-7 ani): deprinderea mersului si a limbajului sunt cele mai importante
realizari ale perioadei si ambele fac din copilul prescolar un explorator perseverent al mediului inconjurator.
Trei sunt caracteristicile principale ale stadiului: 1) apare un anume tip de gdndire cauzald, prin care copiii
incearca sa-si explice ceea ce se petrece in jur (dar nu putem vorbi de un rationament logic, de aceea stadiul
este numit pre-operational), 2) amestecul realului cu imaginarul si imposibilitatea de a trece dincolo de
aparente si 3) egocentrismul, faptul ca la aceastd varsta copiii nu pot vedea lucrurile din punctul de vedere al
celuilalt, ci numai din propria perspectiva.

»» stadiul operatiilor concrete (7-11 ani): stadiul este considerat un "punct de cotitura" in evolutia
inteligentei la copil. In aceastd etapd, copiii incep sa aplice reguli logice operatiilor de transformare a
informatiilor pentru a rezolva problemele cu care se confrunta. Achizitiile cele mai importante ale stadiului
sunt clasificarea, categorizarea (inclusiv conceptul de numadr) si conservarea proprietatilor fizice ale
obiectelor.

Acum, copilul trebuie sa aiba un corespondent concret in realitate, manipularea simbolurilor abstracte
fiind dificild. Inteligenta lui este inductiv-logica si concreta.

»» stadiul operatiilor formale (11-15 ani): in acesta etapa, tinerii sunt capabili sa lucreze cu
concepte abstracte si sd faca operatii cu operatii (combinari, permutari, aranjamente). Consecinta se manifesta
in planul logicii gandirii. Ea devine deductiva, ceea ce presupune competenta de a face rationamente nu numai

pornind de la fapte (ca in logica inductivd), ci si de la ipoteze (daci..., atunci...).



Meritul lui Piget este acela de a fi aratat modul in care evolueaza inteligenta, faptul ca ea isi are
originea in interactiunile senzorio-motorii ale copiilor cu mediul inconjurator inca inainte de achizitionarea
limbajului. Teoria sa este de natura cosntructiva, deoarece insistd mult pe construirea inteligentei pe baza
interactiunilor dintre individ si mediul sau.

1.3.4 Teoria inteligentei emotionale

in 1990 John Mayor de la Universitatea New Hampshire si Peter Salovey de la Universitatea din Yale,
publica lucrdri privitoare la incercarea lor de a dezvolta o metoda stiintifica pentru a masura diferentele intre
abilitatile indivizilor in sfera emotiilor. Ulterior cei doi concep teste menite sa masoare ceea ce acestia au denumit
“inteligenta emotionala”.

Aceasta constd in patru domenii de abilitati mentale:

a) identificarea emotiilor, perceptiilor, expresiilor implica abilitdti precum identificarea emotiilor prin
intermediul analizei expresiei faciale, a muzicii si a povestirilor. De exemplu: abilitatea de a

identifica emotiile in cazul altor oameni, in cazul operelor de arta, prin intermediul limbajului, sunetelor,
culorilor, etc.

b) facilitatea emotionala a gandirii, implica abilitati precum cele prin care emotiile sunt raportate la alte senzatii
mentale precum gustul sau culoarea, dar si folosirea emotiilor in rationamente si rezolvarea de probleme. De
exemplu: emotiile stimuleaza gandirea prin orientarea atentiei asupra

datelor importante.

¢) intelegerea emotionald, implica rezolvarea problemelor emotionale precum cunoasterea emotiilor similare sau
opuse si ce fel de relatii presupun acestea. De exemplu: abilitatea de a recunoaste si denumi emotiile.

d) organizarea(managementul) emotiilor implicd intelegerea implicatiilor actelor sociale asupra emotiilor si
stapanirea(reglarea) emotiilor proprii si ale celorlalti. De exemplu: abilitatea de a se

implica Tn mod reflexiv sau de a se detasa 1n functie de diferiti factori.

Tn ultimii ani s-a pus un accent sporit pe inteligenta emotionala (EQ), ca opus al inteligentei cognitive
(IQ). Un scor ridicat la un test de inteligentd masoara doar capacitatile cognitive, de analiza, rationare si sinteza.
Nu masoara cat de plin de succes va fi individul respectiv, daca va avea o viata sociala sanatoasa, daca va suferi
de tulburari emotionale sau daca va deveni un criminal in serie.

Inteligenta Emotionala reprezinta capacitatea de a depista, intelege si utiliza emotiile, atat cele proprii,
cat si ale altor persoane, cu scopul ludrii celor mai bune decizii si a obtinerii unor rezultate deosebite la punerea
lor in aplicare. Un nivel ridicat al inteligentei emotionale este intotdeauna asociat cu existenta unor relatii trainice
cu ceilalti, pe care putem conta atunci cand ne confruntdm cu probleme care implicd cooperarea acestora
(dragoste, familie, grup de prieteni, lucrul in echipa).

1.3.5 Teoria inteligentei sociale
E. Thorndike identifica 3 tipuri de inteligenta:
e o inteligentd abstractd sau conceptuald, caracterizata prin aptitudinea de a utiliza cuvintele si alte

simboluri (scheme, formule, numere);



e ointeligentd sociala, care se refera la capacitatea de a stabili relatii umane, contacte sociale, de a Intelege

comportamentul celorlalti;

e o inteligenta practica, care presupune operarea eficientd cu aspectele concrete ale realitatii, cu obiectele

materiale.

Stiintific, inteligenta se masoara cu ajutorul coeficientului de inteligenta (QI). Acesta e un raport intre
varsta mintald (numarul de probe rezolvate dintr-un test de inteligenta) si varsta cronologica a subiectului. Dupa
0 scara folositd azi in Intreaga lume, oameniii pot fi grupati in functie de QI astfel:

- 0-25 — idiot

- 25-50 — imbecil

- 50-70 — debil mintal

- 70-80 — intelect de limita

- 80-100 — normal

- 100-120 — superior

- 120-140 — exceptional

- Peste 140 — supradotat
1.3.6 Teoria inteligentelor multiple introdusa de Howard Gardner, sustine ca existd opt forme ale inteligentei:
lingvistica, muzical-ritmicd, logico-matematica, Vvizual-spatiala, corporal-kinestezica, intrapersonala,
interpersonald, naturalista. Fiecare 1n parte va fi detaliata in continuare si poate constitui baza de la care e posibil
sa citim copiii, cum sa 1i intelegem, cum sa ne raportdm la ei si cum noi, din postura de adult putem sa 1i ajutam
spre a se descoperi cine sunt.

Astfel sa fim in fiecare moment cu inima deschisa sa 1i putem calduzi citre a sti cine sunt ei. ,, O
lumanare nu pierde nimic, daca va aprinde alte lumanari”.
1.4.1.Ce este Teoria Inteligentelor Multiple (TIM)?

Probabil fiecare dintre noi a observat cét de diferite sunt comportamentele elevilor la clasa. Dar poate
ca nu intotdeauna am stiut ,,sa racorddm” predarea la interesele, preferintele si talentele elevilor.

Teoria Inteligentelor Multiple ne ajutd sd ne cunoastem elevii si din perspectiva aptitudinilor lor, a
intereselor pe care le manifestd si ne instrumenteaza in a-i ajuta sa evolueze in mod diferit. Din aceasta
perspectiva este important s schimbam modul in care lucram cu elevii.

“Succesul scolar nu este o garantie a succesului in viata.”

Mai intai, as vrea sa reiau insa motivul pentru care m-am hotarat sa scriu despre acest subiect: cred ca e total
gresit ca atunci cind emitem péreri cu privire la inteligenta unui om sa avem in vedere doar IQ-ul acelei persoane.
Cred in mai multe tipuri de inteligenta, cred ca un om cu un IQ mic poate reusi sa faca ceea ce isi propune si mai
cred cd pe lumea asta sunt multe genii care vor muri fara ca cineva sa auda de ele si fara sa fi realizat ceva in
viata.

Teoria inteligentei multiple este rezultatul unor Tndelungi cercetari in studiul profilelor cognitive ale

copiilor supradotati, autisti, savanti idioti, oameni cu dificultati in invatare, ale persoanelor apartinatoare din
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diferite culturi. Inteligenta nu este o trasitura innascuta care domina celelalte abilitati pe care le au elevii, ci
este educabila.

Sugereaza faptul ca inteligenta este localizata pe diferite zone ale creierului care sunt conectate intre ele, se
sustin una pe alta, dar pot functiona si independent daca este nevoie. Se pot dezvolta in conditii optime de mediu.

Descoperirile lui Howard Gardner au fost preluate cu mare interes de comunitatea educationala
internationala, care era obisnuita cu un alt mod de a aborda inteligenta, ca fiind unica, masurabild, indicator al
succesului academic.

1.4.2 Personalitatea lui Howard Gardner

Dr. Howard Gardner este un renumit profesor de teoria cunoasterii, educatie si psihologie la Universitatea
Harvard, precum si de neurologie la Facultatea de Medicina din Massachussets.

Este neindoielnic faptul ca Howard Gardner este expertul in educatie contemporan cu noi cel mai cunoscut
pe plan mondial. Viata sa si activitatea sa denotd dimensiunea actuald majora a unei viziuni ce a revolutionat
lumea stiintifica si domeniul educatiei.

Howard Gardner s-a nascut in 11 iulie 1943 Tn Scranton, Pennsylvania . Parintii lui fugiserd din Niirnberg,
Germania in 1938 cu fiul lor de trei ani, Eric. Chiar inainte sa se nascd Howard Gardner, Eric a murit intr-un
accident de sanius. Cele doud evenimente traumatizante nu au fost discutate de-a lungul copilériei lui Gardner,
dar au avut un impact semnificativ asupra gandirii si dezvoltarii sale. Ocaziile unor activititi fizice riscante i-au
fost foarte limitate, dar i-au fost incurajate activitatile creative si intelectuale. Cand Howard a inceput sa
descopere istoria secretd a familiei sale si identitatea lui evreiascd, a inceput sa recunoasca ca el a fost diferit,
atat fatd de parintii sai, cat si fata de colegi. Ca adolescent, a fost un student excelent si un pianist promitator. Si
desi muzica a ramas un aspect important al vietii sale, tdndrul Gardner s-a orientat spre stiinele sociale si
psihologie, devenind o figura emblematica la Universitatea Harvard — ca student, masterand, doctorand si apoi
profesor.

El s-a descris ca fiind "un copil studios caruia 1i ficea multa placere sa cante la pian". A absolvit studiile
postliceale la Harvard, obtindnd diploma de licenta in 1965 si doctoratul sau in 1971.

Actualmente Howard Gardner este profesor de Cognitie la Scoala Doctorala de Educatie de la Harvard. De
asemenea, detine postul de profesor de psihologie la Universitatea Harvard precum si pozitia de director la
Project Zero de la Harvard.

Howard Gardner este o personalitate fascinanta a culturii contemporane. Autor a peste 400 de articole
si 25 de carti traduse in 28 de limbi, domnia-sa gi-a castigat renumele mondial in cercurile educationale mai ales
datorita teoriei inteligentelor multiple. A derulat insa cercetari de mare profunzime si in studiul creativitatii, al
artei Tn societatea contemporana, al muncii bine facute, al responsabilitatii in cAimpul muncii — pentru a mentiona
doar céateva dintre subiectele care I-au preocupat in ultima perioada. Capacitatea sa de a sintetiza un mare numar
de teorii si cercetiri este impresionanta. in acelasi timp, dimensiunea inovatoare a perspectivei abordate, confera

operei lui Howard Gardner o deosebitd profunzime.

11



Odatd cu publicarea lucrarii Frames of Mind (Tiparele mingii) in 1983, Gardner a fnceput
restructurarea reprezentarilor noastre asupra mintii omenesti. Teoria sa contrazice viziunea standard asupra
inteligentei, pe temeiul incapacitatii acesteia de a explica succesul sau esecul achizitiilor mentale si sociale ale
unor persoane. Totodata Tn noua perspectiva, indivizii nu mai pot fi ierarhizati pe baza unui coeficient unic de
inteligenta. Ei sunt descrisi ca fiind dotati cu diferite capacitati intelectuale, relativ autonome pe care Gardner le
numeste inteligente. Se intelege cd o asemenea viziune asupra intelectului uman a facut rapid inconjurul
comunitatii academice si a starnit numeroase discutii §i controverse.

Teoria inteligentelor multiple a fost conceputa ca o contributie in domeniul psihologiei, dar cea mai
mare influentd a sa a fost remarcata in educatie. Mai intai in Statele Unite, apoi i in multe alte parti ale lumii,
educatorii s-au inspirat din teoria lui Gardner i au creat o multitudine de aplicatii in domeniile curriculumului,
pedagogiei, evaluarii, in general in practica la clasa.

Tn 2005 si 2008, Dr. Gardner a fost selectat de catre reputatele publicatii Foreign Policy si Prospect ca
unul dintre cei 100 cei mai influenti intelectuali din lume.

In aceasta perspectivi, voi mentiona aici un sfat important pe care il da tinerilor care par a fi nesiguri
asupra alegerii carierei: “Nu va alegeti mai intdi cariera. Decideti ceea ce dorifi sd faceti §i apoi vedeti care sunt
carierele care va permit maximum de oportunitati si flexibilitate pentru deceniile urmdtoare.”

Tn peste 30 de ani de implicare personala si munci asidud pentru a-si implini viziunea si pentru a inspira
inovatia de varf, profesorul Gardner a oferit contributii fundamentale pentru educatie, pentru intelegerea mintii
umane §i pentru o mai buna intelegere a societatii in ansamblu.

Conform acestei teorii, oamenii au multe cdi diferite de invatare. Spre deosebire de teoriile
traditionale ale inteligentei care se concentreaza pe o singurd inteligenta generala, Gardner credea ca oamenii au
mai multe moduri diferite de gandire si de invatare. El a pornit de la ideea ca multi dintre copiii care au
coeficientul de inteligentd ridicat Intampind dificultati la scoala. El argumenta ca nu existd un singur tip de
inteligentd, cea mdsuratd prin teste, conceptul clasic de pana atunci. Teoria sa sustine ca inteligentele multiple
nu sunt nici biologice, nici culturale, ci ca sunt 1n stransa conexiune cu diferitele stiluri de Invatare. Stim ca noi
oamenii avem stiluri de Invatare diferite, aptitudini diferite, iar acestea conduc si catre inteligente diferite

Teoria lui Howard Gardner despre inteligentele multiple este consideratd cea mai profunda patrundere in
domeniul educatiei, de la Piaget incoace. Gardner spune ca aceste inteligente sunt ca opt computere independente
care lucreaza in noi toti. Toti avem toate aceste opt computere - unul care ne ajutd sd procesdm informatii
lingvistice, altul care ne ajuta cu relatiile noastre interpersonale si asa mai departe, dar in fiecare dintre noi, unele
dintre aceste computere functioneazd mai bine decét altele.

Este vorba de un alt mod de a aborda elevii, tinand cont de diferentele dintre ei. Pe Hovard Gardner, autorul
acestei teorii I-a intrigat faptul ca unii copii, considerati inteligenti, nu au rezultate bune la scoald. De multe ori,
se ajunge la concluzia ci unii elevi sunt destepti, iar altii nu. in general, se apreciazi ca este destept cel care are

note bune sau un punctaj mai mare la testele de inteligente.
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Si totusi au fost persoane celebre care au reusit sa se afirme in diverse domenii, chiar dacé se spune ca au
avut unele dificultati la scoala: Picasso, Einstein, Spielberg, Mozart, Shakespeare, Ghandi, Churchill, Darwin,
Freud etc.

Cercetand modul 1n care oamenii rezolva problemele, Gardner a ajuns la concluzia ca exista opt tipuri
de inteligenta (chiar noud) care se pot defini pe baza a zece criterii dintre care cele mai importante par a fi:
manifestarea respectivei abilitati de la inceputul existentei omenirii; existenta unui sistem propriu de simboluri
(cuvinte, numere sau un limbaj specific); sd se cunoasca in care parte a creierului este localizatd inteligenta
respectiva.

Fiecare copil este diferit si nu poate fi comparat ,,decat cu sine insusgi”. Si totusi, cateva lucruri esentiale
ii fac sa fie asemenea: toti au nevoie de dragoste, de securitate, de ingrijire si de exercitiu. Toti simt nevoia de
recunoastere si acceptare. Toti cautd un sprijin in adult si chiar au nevoie de un anumit control din partea acestuia
pe masura ce isi dezvoltd increderea in sine si dobandesc propria experienta.

Autorul combate ideea adanc inradacinata la nivelul mentalitatii colective conform careia succesul
scolar (reprezentat de performantele lingvistice si logico-matematice) depinde de nivelul de inteligenta al
individului. Cele doua inteligente sunt cruciale pentru succesul la testele menite s cuantifice intelectul uman si
potentialul cognitiv (scalele Stanford-Binet), dar ele nu reprezintd cheia succesului in viatd. De multe ori,
situatiile din viata cotidiand nu pot fi rezolvate prin rationamente sofisticate, calcule strategice si rationamente
lingvistice.

Este binecunoscut rolul expectantelor profesorilor in evolutia fiecarui elev. Teoria inteligentelor
multiple duce la 3 concluzii:

,»1. Fiecare om dispune de intreaga gama de inteligente.

2.Nu exista doi indivizi care sa aiba acelasi profil intelectual.
3. Dacd cineva are o inteligenta puternica, nu inseamna ca actioneaza neapdrat inteligent.”

Dr. Gardner afirma ca, in majoritatea sistemelor educationale si culturale, se acorda importantd doar
inteligentei verbale si celei logico-matematice, neglijandu-se celelalte dimensiuni ale inteligentei multiple. El
recomanda acordarea unei importante echilibrate tuturor celor 8 dimensiuni ale inteligentei multiple, acordarea
atentiei necesare si copiilor/elevilor care manifesta inclinatii spre domenii artistice, naturaliste etc, cat si copiilor
care adesea sunt etichetati ca avand probleme la invataturd, probleme de atentie/concentrare la lectii. Acesti
copii, avand in vedere modul lor deosebit de gandire, trebuie ajutati sa se dezvolte in domeniile spre care au
inclinatii, nu sa fie demotivati datorita abilitatilor mai putin dezvoltate pe care le au in domeniile lingvistic si
logico-matematic. Abordarea invatérii conform acestei teorii nu iseamna ca pentru invatarea unui lucru trebuie
folosite, Intotdeauna, toate cele 8 canale, ci explorarea a cat mai multe posibitati de a invata un lucru pentru a
putea decide care dintre ele sunt cele mai potrivite in fiecare caz particular.

O evaluare doar a capacitatilor lingvistice si logico-matematice poate stigmatiza elevii care dovedesc

cunostinte insuficiente, iar aceastd etichetare 1i va insoti pe parcursul gcolar si poate fi generatoare, pe langa
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insuccesul scolar si de esec social. Gardner propune o viziune pluralista, care valorifica toate fatetele activitatii
cognitive.

Orice persoand normald are un anumit coeficient din fiecare dintre aceste inteligente, In schimb
modalitatile in care acestea variaza sau se combind sunt la fel de diferite precum chipurile sau personalitatile
indivizilor.Conform teoriei inteligentelor multiple, nu numai ca indivizii poseda numeroase reprezentari mentale
si limbaje ale intelectului, insa indivizii diferd unul de altul prin formele acestor reprezentéri, marimea lor sau
usurinta cu care se folosesc de ele, dar si modul prin care aceste reprezentéri pot fi schimbate.

1.4.3 Cele 8 tipuri de inteligenta

PENTRY O SELECTIE CORECTA,

TOATA LVUMEA VA AVEA ACEEASI PROBA:
CATARAREA N corac!

——t_

1 Inteligenta lingvistici (verbala

Inteleasi ca aptitudine a cuvantului, este capacitatea de a folosi cu usurinta limba pentru a exprima si
intelege realitati complexe, respectiv capacitatea de a rezolva probleme si a dezvolta produse cu ajutorul codului
lingvistic. Cei care o poseda manifestd o mare sensibilitate pentru intelesul si ordinea cuvintelor, sonoritatea si
ritmurile limbii. Este inteligenta cea mai des folositd in comunicare. Copiii cu inteligenta lingvisticd invata
repede si corect limba materna, invata usor limbi straine, citesc mult mai rapid si mai usor decat ceilalti, folosesc

Aceasta reprezintd capacitatea de a folosi eficient cuvintele, fie in registrul oral (ca moderator TV,
orator, politician, povestitor), fie Tn registrul scris (ca jurnalist, dramaturg, poet, editor). Un elev cu tipul acesta
de inteligenta va agrea in mod deosebit sa citeasca, sa scrie, sd povesteasca, sa faca jocuri de cuvinte. Elevii care
poseda acest tip de inteligenta au abilitatea de a opera cu: structurile si regulile de structurare a limbajului (de
ex. punctuatia cu valoare stilisticd), nivelul fonetic al limbajului (aliteratii), nivelul semantic (sensurile duble),
nivelul pragmatic al limbajului; pot folosi limbajul in scop persuasiv (functia retoricd), in scopul de a rememora
informatia (functia mnezicd), in scopul de a explica ceva (functia peripateticd), in scopul de a furniza informatii

despre limbajul 1nsusi (functia metalingvisticd). Acest tip de inteligenta ajuta in urmétoarele situatii: stii cum sa
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adresezi intrebari, te descurci mai bine decat altii in situatii ce necesita abiltati de comunicare, poti convinge mai
usor oamenii in legaturd cu ideile in care crezi etc. Un tip de inteligentd apreciat in primul rand in vanzari,
negocieri si afaceri.
Un copil cu inteligenta lingvistica
- invata prin ascultare, scriere, citire i discutii
- imitd sau maimutareste vocile prietenilor gi familiei
- se joacd/experimenteaza cu cuvintele
- se descurcd mai bine decat cei de varsta lui cu citit-scrisul i exprimarea orald;
- vorbeste de la varsta micd
Pentru a dezvolta inteligenta lingvistica a copiilor la scoali, se recomanda:
- vorbiti mai putin si acordati timp mai mult copiilor sd vorbeasca;
- formulati sarcini care presupun schimb verbal focalizat, structurat;
- organizati jocuri ,,spun-ce-fac” ,,fac-si-spun”;
- folositi cuvinte cheie si tehnici de grupare tematica a vocabularului;
- folositi scrierea ghidata (scriere cu structura datd);
- explorati variatele utilizari ale limbii in scopuri diverse folosind multiple mijloace (carti, filme, spectacole,
emisiuni radio).
- jocuri de cuvinte, inventati povesti, rime, poezii, jucati Scrabble.

Actiunile preferate: a citi, a scrie, a vorbi, a cere, a explica, a informa, a transmite, a raporta, a articula, a
adresa, a conferi, a cere, a povesti, a lectura, a prezenta, a anunta, a dezbate, a discuta, a conversa, a recita, a cita,
a descrie, a clarifica.

Gandeste prin cuvinte si invata cel mai bine prin: vorbire, scriere, citire.

Sfaturi pentru périnti pentru a stimula dezvoltarea inteligentei lingvisticii: Rugati-i sa va povesteasca
despre cartile pe care le citeste, jucati-va jocuri de societate centrate pe folosirea vocabularului (de pilda
Scrabble). Tncurajati-i sa tina discursuri sau sa fie prezentator la serbarile de la scoala si Inscrieti-i la cursuri de
teatru. Folositi cat mai multe cuvinte, citindu-i (si apoi citind impreuna), vorbind cu el, iar cand varsta permite,
faceti jocuri de cuvinte, inventati povesti, rime, poezii.

Cariere posibile: poet, scriitor, jurnalist, profesor, avocat, public speaker, om de publicitate, comunicator,
actor.

2 Inteligenta logicd/matematici’

Aceasta include capacitatea de a utiliza rationamente inductive si deductive, de a rezolva probleme abstracte,
de a intelege relatiile complexe dintre concepte, idei si lucruri. Deprinderea de a emite rationamente are
aplicabilitate In multe arii ale cunoasterii §i include, de asemenea, capacitatea de utiliza gandirea logica in stiinta,
studii sociale, literatura etc.

Acest tip de inteligentd cuprinde si capacitatea de a clasifica, a anticipa, a stabili prioritati, a formula ipoteze

stiintifice si a Intelege relatiile de cauzalitate. Scolarul mic isi dezvolta aceste capacitati prin activitati concrete,
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prin intelegerea relatiei de corespondenta biunivoca, prin operatiunea de numarare. Aceste deprinderi ale gandirii
critice sunt prezente in programele majoritatii scolilor, insa trebuie fixate prin activitati corespunzatoare. Aici
putem vorbi, de fapt, de 2 subtipuri de inteligentd. Pe de-0 parte, inteligenta logica, folosita in general de strategi
si cei care rezolva problem cu usurintd si care creeaza manageri geniali capabili s puna la punct sisteme
complexe. E acel tip de inteligenta pe care il folosesc sahistii, de exemplu, si care e foarte des confundata cu
inteligenta matematica.

Pe de alta parte, oamenii cu o inteligentd matematica iesitd din comun sunt buni la cifre. Foarte buni. In
general cei care sunt experti in domeniul investitiilor, contabilitate sau managerii ce se ocupa cu previziuni
financiare.

Inteligenta logico-matematica e cea care se apropie cel mai mult de conceptul de IQ.

Acest tip de inteligentd are in vedere abilitatile de lucru cu cifrele, deductibilitatea, gandirea logica,

relationarea. Este inteligenta specifica stiintelor ingineresti, celor care sunt buni la fizica, matematica, chimie,
rezolvarea problemelor, recunoasterea modelelor, relationare.
Acestia sunt cei care pot rezolva probleme si pot da solutii non-verbale. Le place ordonarea logica, claritatea si
vad cu usurintd tiparele si conexiunile din jurul lor. Sorteazd jucdriile in sertar. Cauta si explice cauza si efectul.
Cauta sa gaseasca elemente comune, clasificd, speculeaza si fac predictii si Incep sa descopere regulile
matematice si logice ale lumii in care traim.

Un copil cu inteligenta logico- matematica
- cunoaste de mic concepte cum ar fi timp, spatiu, cantitate, numar, cauza si efect;

- intelege semnificatia simbolurilor si poate sd creeze simboluri;
- este fascinat de tiparele din jur;
- face cu placere activititi de ordonare/aranjare;
- 1i place sd colectioneze si sd clasifice;
- isi aranjeaza obiectele din jur.
Pentru a dezvolta inteligenta logico-matematica a copiilor la scoala, se recomandi:
- atrageti atentia asupra regulilor si obiceiurilor pe care le folositi si explicati in ce scop le folositi;
- faceti activitati cu numere la diverse discipline astfel incat numerele sé incite;
- gdisiti conexiunile dintre matematica si viata de zi-cu-zi;
- invatati copiii cum se alcétuiesc categoriile, clasificarile, listele de prioritati si cum se fac predictii;
- folositi tipare de rezolvare de probleme la diverse discipline;
- stimulati interesul pentru logicd, de exemplu creind un ,,club de puzzle”, de ,,scrabble” sau de ,,rebus”.
- intocmiti impreuna lista de cumpdraturi, estimati bugetul familiei, urmariti cheltuielile,
Actiunile preferate: a rezolva, a intreba, a formula ipoteze, a teoretiza, a examina, a investiga, a
experimenta, a analiza, a deduce, a dovedi, a verifica, a descifra, a determina, a prezice, a estima, a masura, a

calcula, a cuantifica, a simplifica.
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Gandeste prin argumentari si invata cel mai bine prin: categorisire, clasificare, rezolvare de probleme.

Sfaturi pentru parinti pentru a stimula dezvoltarea inteligentei logico-matematica:

Tncurajati-i s rezolve diferite tipuri de puzzle-uri, inconjurati-i de jocuri precum sah sau table, ldsati-i
sd descopere si sa-si dea singuri seama de cum functioneaza anumite lucruri si indeamnati-i sd puna cat mai
multe intrebari. Activitatile de tip ,,matematicd distractiva” sunt foarte potrivite, integrarea operatiilor
matematice in viata de zi cu zi, jocuri precum sah, Monopoly, domino, scrieti impreuna lista de cumpératuri,
estimati bugetul familiei, urmariti cheltuielile.

Cariere posibile: om de stiintd, inginer, cercetator, contabil, programator, doctor, detectiv,
matematician, inventator.

3 Inteligenta vizuala si spatiali

Aceasta se traduce prin a percepe in detaliu lumea vizuala, prin a naviga foarte usor printre imagini,
culori, linii, forme si a intelege relatiile dintre aceste elemente. Cele mai importante caracteristici ale inteligentei
vizuale sunt abilitatea de a gandi si imagina in trei dimensiuni si de a recrea in imaginatie aspecte vizuale.
Persoanele care poseda inteligenta vizual-spatiald inteleg fara efort relatiile dintre obiecte si spatiu.

Aceastd inteligentd a ,,imaginilor si tablourilor” cuprinde capacitatea de a percepe corect lumea
inconjuratoare pe cale vizuald, precum si capacitatea de a recrea propriile experiente vizuale. Acest tip de
inteligenta incepe sa se dezvolte odata cu acutizarea perceptiilor senzorio-motorii. Pictorul, sculptorul, arhitectul,
gradinarul, cartograful, proiectantul, graficianul, cu totii transfera imagini mentale asupra unui obiect pe care il
creeaza ori 1l imbunatatesc. Perceptia vizuala se combind cu un set de cunostinte prealabile, cu experienta, cu
reactiile emotionale, cu imagini preexistente pentru a crea o noud viziune oferita celorlal{i ca experienta.

Elevii cu inteligentd spatiala au capacitatea de a percepe cu deosebitd acuitate culorile, liniile, formele,
spatiul, pot percepe relatiile dintre aceste elemente. De asemenea, ei pot vizualiza, pot reprezenta grafic imagini
in spatiu, pot sd-si inteleaga propria pozitie Intr-un spatiu matriceal.

Acest tip de inteligenta are 1n vedere abilitdtile de a crea o reprezentare vizuala-spatiala a lucrurilor, de a
gandi in dinamica. Este inteligenta specifica arhitectilor, constructorilor, pictorilor, pilotilor de avion sau de
magini de curse. Copiii cu o inteligenta spatiald dezvoltatd creeaza reprezentari vizual-spatiale ale lucrurilor si
le pot transpune pe suporturi concrete, isi pot imagina si pot proiecta lucrurile, observa dinamica lucrurilor. De
la capacitatea de a-ti imagina foarte usor obiecte 3D la abilitati native de orientare in spatiu, anticipare mentala
a miscarilor pe tabla de sah sau estimarea foarte precisi a distantelor. Intre inteligenta spatiala si cea logico-
matematica e o legatura foarte strinsa insa nu destul de stransa pentru a le amesteca pe cele doua. Foarte utila
arhitectilor, constructorilor, designer-ilor, pilotilor de avion sau de masini de curse etc.

Copilul are o inclinatie spre a citi si intelege usor grafice si harti, adesea viseaza cu ochii deschisi, are talent
la desen, schiteaza sau sculpteaza, ii plac filmele si il pasioneazd s desfaca lucrurile in bucati si apoi sa le
asambleze la loc. Copiii cu inteligenta vizuala si spatiald bine dezvoltatd vor fi capabili sd creeze sau s recreeze
cu usurintd imagini sau obiecte. Isi amintesc cum ardtau obiectele si unde le-au vazut. Pot sd se imagineze sau

sd imagineze un obiect intr-un context total diferit. Stiu sa ghideze (sa dea Indrumari) si inteleg indicatiile de
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orientare si se pot imagina urmand un anumit traseu. Isi amintesc unde si-au pus lucrurile. Pot vizualiza obiectele
in migcare in spatiu tridimensional si prin spatiu si timp.

Acest tip de inteligenta poate fi prezent si la persoanele lipsite de vedere, nefiind atribuit strict analizatorului
vizual.

Un copil cu inteligenta vizuala si spatiala
- invatd vazand si observand,

- i1 aminteste cum arata obiectele si cum sunt agezate

- poate vizualiza cu usurintd scene imaginare

- i1 aminteste cum erau scrise cuvintele pe pagina

- poate sa vadd cum arata formele dacd sunt desfacute sau rotite

- pentru a reda literele unui cuvant isi aminteste cum era scris cuvantul

Pentru a dezvolta inteligenta vizuala si spatiala a copiilor la scoala, se recomandi:

- utilizati postere de invatare si memorare expuse in sala de clasa si faceti trimiteri la ele;

- schimbati cu regularitate imaginile expuse;

- adaugati materialelor scrise si orale tehnici de intelegere vizuald cum sunt harti, diagrame, reprezentari
schematice, grafice cu adnotdri, postere;

- aduceti planse si mulaje si utilizati-le 1n lectie

-deveniti prin miscarile pe care le faceti un suport vizual care stimuleaza Invatarea captand atentia prin
gesturi, migcari expresive.

Actiunile preferate:a observa, a simboliza, a trage, a schita, a proiecta, a ilustra, a vopsi, a colora, a contura,
a aranja, a rearanja, a inventa, a crea, a concepe, a inova, a imagina, a vizualiza, a desena, a prezenta vizual (ex.
prezentare powerpoint)

Gandeste 1n imagini si invata cel mai bine prin: vizualizare, culori i picturd, schite.

Sfaturi pentru parinti pentru a stimula inteligenta vizuala si spatiala: Oferiti cat mai multe oportunitati
de a picta, colora si crea. Daruiti puzzle-uri 3D si jocuri care ii pun creativitatea la Incercare, cum ar fi cele care
implica labirinturi ori rezolvarea de probleme pe bazi de indicii. Incurajati-i si creeze si si dezeneze cladiri sau
obiecte de imbricaminte. Incurajati copilul si se exprime prin artd, pictati, modelati lut/plastilind, desenati
impreund, uitati-va pe harti, oferd-i un aparat de fotografiat cu care sa surprinda ce simte el, vizitati galerii de
artd, faceti planul casei 2D si 3D.

Cariere posibile: sculptor, mecanic, arhitect, graphic designer, designer de interior, designer de moda,
caricaturist, fotograf, web designer, topograf, navigator, mecanic, artist.

4 Inteligenta corporala/Kinestezica

Are ca dominanta gandirea in miscari si folosirea corpului in moduri sugestive si complexe. Implica
simtul timpului si al coordonarii migcarilor intregului corp si ale mainilor in manipularea obiectelor, gratie
anumitor strategii si abilitati cognitive. Se subliniaza prin aceasta legdtura existenta intre actiunile mentale si

cele fizice.
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Inteligenta la nivelul corpului si al mainilor ne permite sa controlam si sa interpretam miscarile corpului,
sd manevram obiecte, sd realizdm coordonarea (armonia) dintre trup si spirit. Acest tip de inteligentd nu se
regaseste numai la atleti, ci poate fi intdlnit in miscarile de finete ale chirurgului care realizeaza o operatie pe
cord sau la un pilot care isi regleaza cu finete aparatura de bord. La fel, poate fi intdlnita in cazul sportivilor,
dansatorilor, balerinilor, sculptorilor, celor care au meserii in care finetea miscarilor este importanta. Copiii cu
o inteligentad kinestezica dezvoltata au o foarte buna coordonare ochi-mana, o mare capacitate de exprimare a
emotiilor cu ajutorul migcarii si sunt talentati la sport.

Acest tip de inteligenta include deprinderi fizice speciale precum coordonarea, echilibrul, dexteritatea, forta,
flexibilitatea, viteza, precum si deprinderi la nivel tactil si cutanat. Simtul timpului si al coordonarii corpului se
intrepatrund armonios in acest tip de inteligenta. Acest tip de inteligentd este dominant la persoanele care simt
experientele in mod complex cu intregul corp, care se exprima cu usurintd prin miscari fluide ale corpului.

Lucreaza foarte bine impreuna cu inteligenta spatiala si este probabil inteligenta ce si-a pus cel mai serios
amprenta pe dezvoltarea civilizatiilor de-a lungul timpului. Denumita si ,,inteligenta tehnologica™ a fost folosita
n trecut de pescari, vanatori sau in construirea de adaposturi, iar in prezent o putem observa la sportivi, chirurgi
si, in general, 0ameni despre care spunem ca sunt indemanatici, ca se folosesc foarte bine de corpul lor.

Evident, nu e vorba de cati muschi ai pe tine ci, mai degraba, de cat de bine iti coordonezi miscarile.

Copiii avand inteligent kinestezici vor da dovada de dexteritate de la o vérsta frageda. Isi misca cu usurinti
propriul corp sau alte obiecte cu ajutorul unor manevre complicate. Umblad de mici i au dexteritate in manuirea
jucdriilor. Isi coordoneazi simultan miscarile in partea dreaptd si stingd a corpului. Pot fi agitati in clasi.
Aspectul fizic poate fi robust — alearga, se catird, lovesc mingea, se leagind. Memoria le va fi ajutatd de activitati
care implica miscare.

Copilul exceleaza la mai mult decat un singur tip de sport, da din picior sau are ticuri atunci cand i se cere
sa stea la un loc, poate mima usor gesturile si migcarile corporale ale celorlalti, ii place sd atinga obiectele, se
bucura de activitatile care implica miscare fizica si are o coordonare find motorie foarte dezvoltata.

Un copil cu inteligenti kinestezica
- invata facand;

- are dexteritate in activitati motorii care presupun miscari ample si de finete
- i1 aminteste mai bine ce s-a facut decat ce s-a spus sau vazut

- este interesat in a-si imbundtati performantele fizice

- da dovada de creativitate in construire, migcare §i expresie fizica

- are coordonare buna, simt al miscarii, ritmic, echilibru si dexteritate.

Pentru a dezvolta inteligenta kinestezica a copiilor la scoala, se recomanda:
- Includeti activitati practice zilnic;

- Fixati invétarea prin migcare, joc de rol, simuldri i activitati practice;
- Exersati abilitéti care implica dexteritate fizica si relaxeaza creierul;

- Includeti scurte activitati fizice ca pauze de efort intelectual;
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- Invitati copiii jocuri de exterior si jucati-le.

Actiunile preferate: a construi, a ridica, a asambla, a face, a fabrica, a structura, a imita, a juca un rol,
a efectua, a merge, a alerga, a sari, a dansa, a colecta, a aduna, a compila, a modela, a formata, a duplica, a diseca,
a exersa, a muta, a transporta.

Gandeste prin senzatii (miscari) si invatd cel mai bine prin: atingere, procesarea informatiilor prin
intermediul senzatiilor corporale, miscare, interactiune cu spatiul Inconjurétor.

Sfaturi pentru parinti pentru a stimula inteligenta corporal- kinestezici: Incurajati-i sa se implice
si sa participe la activitatile sportive de la scoald. Cumparati jocuri care implica construirea a ceva din mai multe
piese (cum ar fi Lego). Dezvoltati-i coordonarea motorie prin activitati precum crearea de avioane din hartie,
origami sau chiar tricotat. Inscrieti-i la cursuri de dans. Jucati impreuna jocuri ce implicd activitate fizicd intensa,
miscare, alergare sau dimpotriva, control si echilibru; faceti impreund jocuri de rol, puneti in scend diverse
concepte (,,uite, acum eu sunt Soarele si tu esti PAmantul care se invarte in jurul lui”), experimentati deprivandu-
va de unele simturi (mergi prin camera legat la ochi, intelege ce iti transmite celalalt fara cuvinte, ghiceste
alimentul, legat la nas fiind).

Cariere posibile: dansator, pompier, chirurg, actor, atlet, profesor de sport.

5 Inteligenta muzical- ritmica

Aceasta este caracteristica persoanelor ce gandesc, traiesc in sunet, melodii, rime sau ritmuri. Aceste
persoane pot recunoaste, crea si reproduce muzicd foarte usor, fie folosind un instrument, fie cu vocea, si sunt
foarte sensibili la intensitatea, tonalitatea si Tnaltimea sunetelor. Pentru cei care prezinta acest tip de inteligenta,
intre emotii si muzica existd o stransa legatura.

Acest tip de inteligentd are 1n vedere abilitdtile de a compune muzica, de a canta la un instrument sau
vocal. Este inteligenta specifica artistilor, compozitorilor, vocalistilor si instrumentistilor. Copiii cu o inteligenta
muzicala dezvoltata au un simt dezvoltat al ritmului sunetelor, invata cu usurinta sa cante la un instrument, le
place foarte mult s asculte muzica de la vérste fragede.

Acest copil iti va spune cand o piesd nu sund cum trebuie si isi aminteste foarte usor melodiile pe care
le ascultd. Are voce, are inclinatie spre instrumentele muzicale, vorbeste sau se misca ritmic, fredoneaza sau
fluierd de unul singur si poate fi sensibil la zgomotele inconjuratoare. Copiii cu inteligentd muzicald observa
modele de sunete si sesizeaza diferentele de la varstd mica. Tonalitati, ritmuri si melodii le raman in minte. Vor
fi atrasi de orice activitate legata de muzicalitate, vor avea talent la instrumente muzicale de mici. Vor dori s
asculte muzica in orice imprejurare.

Acest tip se contureaza prin gradul de sensibilitate pe care individul il are la sunet si prin capacitatea de
a raspunde emotional la acest tip de stimuli. Pe masura ce elevii 1si dezvolta constiinta muzicala, isi dezvolta si
fudamentele acestui tip de inteligentd. Pe masura ce elevii sunt capabili sa creeze variatiuni pornind de la un
inventar limitat de sunete, sa cante la un instrument, s compuna. Ea se dezvolta si pe masura ce elevii dobandesc,

in urma auditiilor, un gust rafinat.
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Acest tip de inteligenta reprezintd capacitatea de a percepe (in calitate de meloman), de a discrimina (in calitate
de critic muzical), de a transforma (in calitate de compozitor), si de a exprima (in calitate de interpret) formele
muzicale.
Un copil cu inteligentd muzicala:
- improvizeaza si experimenteaza cu placere cu sunete §i sonoritati;
- sesizeaza si reactioneaza la starile de spirit redate Tn muzica;
- au simt ritmic §i reactioneaza artistic la muzica;
- sunt interesati sd afle informatii despre muzicd si isi creeaza preferinte si categorii;
- tin minte melodii si cantece.
Pentru a dezvolta inteligenta muzicala a copiilor la scoali, se recomanda:
- utilizati muzicd pentru a delimita timpul de indeplinire al unei sarcini, marcand inceputul si sfarsitul, alegeti o
tema muzicald pentru schimbarea stdrii - dinamicd, reflexiva, relaxanta, energizanta;
- folositi muzica pentru a ajuta rememorarea continutului;
- folositi ritmuri pentru a-i invita sa identifice schimbarile de inaltime, variatie si modulare a sunetelor;
- stimulati interesul in diferite modalitati de a produce muzica si de a gusta muzica;
- creati ocazii de a trii experiente muzicale ca activitéti participative la nivelul clasei.

Actiunile preferate: a asculta, a auzi, a deduce, a nota, a recepta un model, a canta, a bate, a repeta, a
replica, a reproduce, a copia, a imita, a mima, a compune, a armoniza, a orchestra, a rezona.

Gandeste prin muzica si ritm si invata cel mai bine prin: inventarea unor melodii sau acorduri, cantand la
instrumente.

Sfaturi pentru parinti pentru a stimula inteligenta muzical- ritmica: Cantati Impreund cat mai mult,
ascultati diverse instrumente, muzica variatd, din perioade istorice diferite, creati impreuna linii melodice pentru
poeziile pe care le stie, produceti sunete cu diverse obiecte pentru a vedea ce este diferit, inventati poezii si rime.
Tncurajati-1 s invete sa cante la un instrument si s scrie cantece, si se aliture corului sau trupelor de la scoald
si sd ia lectii de dans.

Cariere posibile: muzician, cantiret sau compozitor.

6 Inteligenta naturalista

Aceasta este tipul de inteligenta dominant la persoanele care inteleg intr-un mod profund lumea plantelor
si a animalelor. Ele au abilitatea de a stabili relatii ecologice, interactioneazd foarte usor cu creaturile vii si se
simt 1n stransa conexiune cu fortele naturii, cu fenomenele legate de viata.

Acest copil vorbeste mereu despre animalele lui preferate si despre sporturi in aer liber, se simte cel mai
bine afard, in spatii deschise, 1i place sd mearga la Zoo si are o legaturd puternicd cu natura si tot ce tine de
mediul inconjuritor. i place sa se joace afari, si adune si si observe insecte, plante si frunze si il pasioneaz
bilologia, astronomia, meteorologia sau zoologia. Manifestd uimire fata de si afinitate cu mediul inconjurator.

Aceastd manifestare poate fi legatd de mediul imediat — parcul, malul raului, curtea scolii sau legata de spatii
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deschise mai vaste. Acest tip de inteligentd se manifestd prin observarea detaliilor, curiozitatea fatd de speciile
observate, speculatii legate de existenta diferitelor specii.

Acest tip de inteligenta este sesizabil la copiii care invata cel mai bine prin contactul direct cu
natura. Pentru acestia, cele mai potrivite lectii sunt cele din aer liber. Acestor elevi le place sa alcatuiasca proiecte
la stiinte naturale, cum ar fi observarea pasarilor, alcdtuirea insectarelor, ingrijirea copacilor sau a animalelor. Ei
prefera ecologia, zoologia, botanica. In aceast categorie se includ si viitorii maestrii bucatari.

Inteligenta naturalista are 1n vedere abilitatile de a intelege natura, de a ajuta la pastrarea ei. Este
inteligenta specifica biologilor, exploratorilor, cercetatorilor in domeniul naturii. Copiii cu o inteligentd naturista
dezvoltatd se vor bucura sa invete despre plante si animale, sd participe la excursii si expeditii, sa ajute la
conservarea mediului.

Inteligenta naturalistd e o inteligenta mai...speciald. Ca si cea corporal-kinestezica, ea Incepe sa
conteze din ce in ce mai putin, odati cu trecerea timpului. S-ar mai putea numi si ,,survival instinct“. Poate ghizii
sau salvamontistii sd se mai foloseasca de inteligenta naturalistd purd, cea care se referd la capacitatea de a
deosebi intre diferite tipuri de plante, animale si care, teoretic, ne ajutd sd ne folosim mai bine simturi precum
vazul, auzul.

E un tip de inteligenta care datoritd modernizarii nu mai este foarte solicitata in forma ei initiala, dar de
care se mai lovesc cei ce lucreaza mai aproape de naturd cum ar fi agricultorii, fermierii. Sigur, e foarte posibil
ca elemente ce tin de inteligenta naturalista sd apara, de exemplu, atunci cdnd concepem un spot publicitar pentru
niste produse cum ar fi ,,uleiul de canepa” sau cand incercam sa ne facem de lucru prin gradina din spatele casei.

Un copil cu inteligentd naturalista
- este sensibil la armonia si disarmonia din mediul Inconjurdtor;

- vede tiparele relatiilor dintre si in cadrul speciilor;
- observa legdtura dintre mediu, schimbare si timp (anotimp);
- se simte bine n orice mediu natural;
- 7i plac si il intereseazd tot soiul de creaturi;
- il preocupa efectele actiunilor omului asupra mediului.
Pentru a dezvolta la scoala inteligenta naturalista a copiilor, se recomanda:

- vizitati cu copiii locuri din mediul inconjurator;
- responsabilizati copiii fatd de mediu prin crearea unui loc in clasa sau scoald pe care sa 1l Intretind (ingrijeascd);
- studiati impactul omului asupra mediului in termeni de cauza si efect;
- desfasurati activitati de numarare si observare a speciilor;
- fiti un model de comportament responsabil in mediul social si natural 1n gcoald si in afara scolii.

Actiunile preferate: a sorta, a organiza, a clasifica, a compara, a contrasta, a diferentia, a separa, a detalia,
a alinia, a ordona, a aranja, a secventializa, a inventaria, a cataloga, a grupa, a indosaria, a indexa, a consemna,

a crea grafice.
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Géandeste prin mediul inconjurator i invata cel mai bine prin: clasificare, observatii in aer liber, experimente
in naturd, miscare, interactiune cu spatiul inconjurator.

Sfaturi pentru pirinti pentru a stimula dezvoltarea inteligentei naturaliste: Ingrijiti plante si animale,
clasificati si sortati scoici, roci, realizati colectii de elemente din naturd (frunze, scoici, pietre, pene), calatoriti
in diverse zone ale tarii, discutati despre forme de relief, habitate ale animalelor. Mergeti des in vizita la muzee,
expozitii stiintifice si Gradina Zoologica. Incurajati-1 sa tina un caiet unde si treaca observatii cu privire la lumea
inconjuratoare, sd inceapa un ierbar sau o colectie de insecte. Implicati-1 in ingrijirea gospodariei daca locuiti la
marginea orasului sau luati-i un animal de casa. Plantati si gradinariti impreuna si observati evolutia plantelor.

Cariere posibile: biolog, veterinar, farmacist, maestru bucatar, ecolog.

7 Inteligenta interpersonali

Reprezinta abilitatea de a sesiza si de a evalua cu rapiditate starile, intentiile, motivatiile si sentimentele
celorlalti. Aceasta include sesizarea expresiei faciale, a inflexiunilor vocii, a gesturilor; include si capacitatea de
a distinge intre diferite tipuri de relatii interpersonale si capacitatea de a reactiona eficient la situatiile respective.

Acest tip de inteligentd implicd deprinderi de comunicare verbald si nonverbald, deprinderi de
colaborare, capacitatea de rezolvare a conflictelor, de lucru consensual in grup, capacitatea de a avea incredere,
de a respecta, de a fi lider, de a-i motiva pe ceilalti in vederea atingerii unor scopuri reciproc avantajoase. La un
nivel simplu, acest tip de inteligenta este sesizabil la copilul care observa si reactioneaza la starile si dispozitiile
adultilor din jurul sau. La nivel complex, se traduce prin capacitatea adultului de a ,,citi” si interpreta intentiile
ascunse ale celorlalti.

Este caracteristica celor care inteleg cum functioneaza oamenii, care recunosc si celebreaza diferentele dintre
oameni, care sunt sensibili la aspectele subtile interioare ale celor din jur. Ei stabilesc relatii cu usurinta, sunt
oameni empatici $i au o capacitate mare de a cuprinde/contine universul interior al celor din jurul lor.

Inteligenta interpersonald, echivalentul inteligentei emotionale (EQ) ne ajuta si observam diferente
intre oameni, sa lucram mai usor si mai bine cu ei, Infelegdndu-i. Ne ajuta sa actionam mai bine in echipe, sa
anticipam mai usor reactiile celorlalti punandu-ne in locul lor si s mediem conflicte. Aici, un rol important 1l
are empatia, capacitatea de a recunoaste usor emotiile celorlalti si a rezona cu ele.

Unul dintre putinele tipuri de inteligentd care ne este util indiferent de domeniul in care activam,
indiferent daca suntem condusi sau conducem.

Este inteligenta specifica negociatorilor, educatorilor, leaderilor religiosi, politicienilor, oamenilor de
vanzari, consilierilor, celor ce activeaza in domeniul relatiilor publice. Copiii cu o inteligenta interpersonala
dezvoltatd lucreaza foarte bine in echipa, inteleg usor intentiile, motivatiile, scopurile celorlalti, comunica usor,
mediaza §i negociaza cu succes.

Acest copil iubeste sa petreaca timpul cu cat mai multi prieteni, este un lider Tndscut, este altruist si 1i
ajutd adesea pe ceilalti sa rezolve diferite probleme. Citeste foarte usor oamenii si le intelege sentimentele in

functie de expresiile faciale, gesturi sau voce. Cei cu inteligenta interpersonald ajung sa fie conducétori, sunt
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psihologi sau buni vanzatori, se pricep la motivare, manipulare. Ei inteleg modul de functionare al oamenilor.
Un profesor bun nu poate sa nu aiba si aceasta inteligenta.

Un copil cu inteligenta interpersonala

- 1si dd seama cum se simt alii;

- intelege punctele de vedere ale celorlalti;

- initiazd, dezvolta si mentine relatii sociale cu ceilalti;

- se joaca cu ceilalti;

- se simte confortabil i in ipostaza de colaborare si in cea de competitie.

Pentru a dezvolta inteligenta interpersonali a copiilor la scoali, se recomanda:
- organizati cercuri sau alte modalitdti de incurajare a cooperarii;

- variati grupele;

- prezentati criteriile de constituire ale grupelor, explicati modul de grupare;
- invatati-i jocuri pe copii;

- stabiliti impreuna cu ei reguli ale grupului;

- stabiliti obiectivul grupei si modul de a-1 atinge.

Actiunile preferate: a partaja/impartasi, a coordona, a ghida, a directiona, a ajuta, a media, a gestiona,
a conduce, a colabora, a coopera, a intervieva, a influenta, a convinge, a realiza un compromis, a realiza un joc
de rol, a improviza, a arbitra, a concilia.

Gandeste prin socializare si invatd cel mai bine prin: impartagire, alaturi de alte persoane, relatii,
cooperare, interviuri.

Sfaturi pentru pirinti pentru a stimula dezvoltarea inteligentei interpersonale: Iincurajati-i si joace
jocuri de echipa, sustineti-1 sa coopereze cu colegii lui la proiectele de la scoala, organizeaza intdlniri de joaca
si incurajeaza-l sd mearga la astfel de Intlniri la prietenii lui, Incurajeaza-1 s socializeze cu alte persoane (fii
un exemplu pentru el), discutati despre emotiile celor din jur, despre cum ar putea reactiona atunci cand cei din
jur isi exprima emotiile. Incurajeazi-1 sa se implice in activitati de grup cu prietenii lui in afara sau in cadrul
scolii. Ofera-i in dar carti care trateaza teme multi-culturale, célatoriti cat mai mult, implicati-va alaturi de el in
jocuri creative si imaginare, ajutd-l sa Invete cum sa negocieze i cum sa imparta.

Cariere posibile: consilier, terapeut, politician, agent de vanzari, invatitor sau profesor, antreprenor,
sociolog, antropolog, ghid turistic, preot, infirmier, manager.

8 Inteligenta intrapersonala

Aceasta presupune capacitatea de a intelege ce se intdmpla in universul nostru psihologic, de a avea o
reprezentare de sine corectd, de a cunoaste calitatile si punctele slabe, de a avea constiinta starilor interioare, a
propriilor intentii, motivatii, de a-ti cunoaste temperamentul si dorintele; de asemenea, capacitatea de
autodisciplind, autointelegere si autoevaluare.

O persoana cu asemenea tip de inteligenta isi petrece timpul reflectdnd, gandind, autoevaluandu-se. Nevoia

de introspectie transforma inteligenta in ceva extrem de intim.
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Este acel tip de inteligenta construit din cardmizi precum: intelegere de sine profunda, autocunoastere,
conectare profunda cu universul interior propriu. Persoanele care au inteligenta intrapersonald dominantd au o
capacitate ridicatad de a se intelege pe sine, de a cuprinde cu gandirea aspectele subtile interioare proprii si au o
viziune, o hartd destul de clara a universului lor interior.

Inteligenta intrapersonala ne foloseste in cautarea noastra constanta de a identifica propriile puncte slabe sau
tari, sentimente, de a formula scopuri personale si, in general, de a ne intelege si dezvolta continuu. Pe scurt, e
vorba de introspectie si, in general, oameni introverti, care preferd sa lucreze singuri, desi nici asta nu este o
regula.

Oamenii cu o inteligentd intrapersonald iesitd din comun se cunosc si inteleg foarte bine pe ei, au o
predispozitie spre ceea ce se numeste ,,gandire filosoficd”, capacitati extraordinare de focusare si ,,suferd” adesea
de perfectionism.

Copiii cu inteligenta intrapersonald isi inteleg propriile sentimente si emotii. Pot sa se izoleze pentru a-si
explora sentimentele si emotiile. Pot fi incapatanati cand li se cere sd actioneze in contradictie cu propriile lor
sentimente. Pot fi mai deschisi decat colegii lor atunci cand li se cere sd isi exprime sentimentele. Uneori
converseaza cu un prieten imaginar cdruia ii povestesc cum se simt. Pot pune intrebari de natura filozofica.

Copiii cu o inteligenta intrapersonald dezvoltatd isi pot evalua corect calitatile, se inteleg foarte bine pe ei
insisi, stiu cum sa se automotiveze

Acest copil are o inclinatie spre a fi independent, isi stie punctele tari si punctele slabe si se descurca foarte
bine atunci cand este lasat sd se joace sau sa invete de unul singur. Are interese sau hobby-uri despre care nu
vorbeste foarte mult, se auto-ghideazi in tot ceea ce face, are o incredere ridicata in sine si invata din propriile
greseli sau succese.

Un copil cu inteligenta intrapersonala
- este congtient de propriile sale ganduri, sentimente §i emotii;
- gaseste modalitati de exprimare a gandurilor, sentimentelor si emotiilor sale;
- poarta conversatii interioare;
- Tncearcd sa inteleagd motivatiile si comportamentele celorlalti;
- este independent §i motivat;
- este preocupat de intrebari de natura filozofica.
Pentru a dezvolta inteligenta intrapersonali a copiilor la scoala, se recomanda:
- acordati timp de gandire si de reflectie;
- aveti rabdare si rdspundeti la intrebarile cu raspuns deschis si de naturd filozofica;
- gdsifi carti pe teme filozofice pentru copii si folositi-le la clasa;
- folositi-véd de sentimentele si dorintele copiilor la activitatile tip cerc;
- creati panoul dorintelor;
- folositi harta amintirilor;

- folositi cartonage de apreciere.
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Actiunile preferate: a exprima, a implica, a sprijini, a promova, a consilia, a incuraja, a justifica, a
rationaliza, a caracteriza, a apara, a valida, a reabilita, a evalua, a judeca, a provoca, a studia, a realiza un sondaj.

Géandeste prin oglindire (reflectare) si invata cel mai bine prin activitati pe care le intreprinde de unul
singur, autodidacticd, proiecte individuale, avand un spatiu personal, intim.

Sfaturi pentru parinti pentru a stimula dezvoltarea inteligentei intrapersonale:
Creati Tmpreund un jurnal in care sa treceti activitatile realizate impreund, punand accent pe elemente care vin
din universul interior al copilului (ce i-a placut, ce nu i-a placut, cum s-a simtit, etc.), discutati despre procesele
decizionale prin care copilul trece, despre cartile pe care le citeste/cititi impreund. Ajutd-1 sa-si stabileasca
obiective si sa identifice pasii necesari pentru a le indeplini. Incurajeaza-l si se implice in proiecte individuale
si sugereaza-i sa {ind un jurnal. Oferd-i spatiul de care are nevoie si lasa-1 sa se retragd de cate ori simte nevoia,
pentru a reflecta i pentru a-si intelege particularitatile.

Cariere posibile: filosof, cercetitor, invatator, profesor, scriitor, artist, psiholog, consilier, autobiograf.
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1.4.4. Exista si alte inteligente?

Un alt tip de inteligentd pe care Gardner inca il are in studiu, este inteligenta existentiala/spirituala.
Reprezinta capacitatea deosebita a unor persoane de a-si pune intrebari si de a gasi solutii cu privire la existenta
umand, la viata si destinul omului in lume. Se observa in capacitatea deosebita de a reflecta sistematic, de a
intelege la nivel superior, metafizic diverse aspecte ale lumii sau existentei noastre. Gardner este convins ca este
vorba de o modalitate de cunoastere, dar nu a stabilit localizarea ei pe creier. De aceea, aceasta inteligentd nu
este complet definitd inca. O astfel de inteligentd o au filosofii, cei care isi pun intrebari despre sensul fericirii,
despre Inceputul universului etc. Cu siguranta si spiritualitatea apartine acestui tip de inteligenta.

Gardner explica inteligenta existentiald, simplu, ca fiind capacitatea de a exprima si analiza aga numitele
intrebari “existentiale” precum: cine suntem noi? de ce murim? de ce suntem aici? Care este scopul vietii?

O alta teorie a lui Gardner e ca ar mai exista o altd inteligentd, si anume inteligenta pedagogica,
presupune capacitatea de a transmite cunostinte altora. Aceasta este obligatorie oricarui profesor, iar dacd un
elev spune ca nu a inteles ceva, nu folosesste la nimic si nimanui ca acel profesor sa repete explicatia asa cum o
formulase prima data. Daca recurge la aceasta, e clar ca nu detine inteligentd pedagogica. Ceea ce ar trebui sa
faca este ori sa deseneze acea informatie, ori sa o cante, ori alta metoda, folosind limbajul potrivit celui care a

cerut explicatia suplimentara.
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Pentru aceste doua tipuri de inteligenta, Gardner nu are inca dovezi stiintifice care sa sustind aceasta teorie.

1.4.5. T I M si sistemul de invatimant

Pe masura ce descoperim stilul de invatare care i se potriveste fiecarui elev, este important  sa-1 ajutdm sa-
si dezvolte abilitatile si sa ii oferim cat mai multe oportunititi de a se exprima liber. Insa acest lucru nu inseamna
ca nu este bine sd experimentam si cu celelalte stiluri. Ideea este aceea ca elevul s-ar putea sa nu realizeze ce tip
de inteligentd i se potriveste pand in momentul in care experimenteaza situatii care ii scot caracteristicile la
suprafatd. Orice tip de inteligenta este specifica elevului, sd ne asiguram ca citim indiciile corect din mers si ca
il sprijinim sa devina ceea ce 1si doreste el sa devina.

Nimeni nu apartine in mod exclusiv unui tip de inteligenta, fiecare persoand utilizdnd mai multe modalitati
de manifestare i exprimare a potentialului sdu intelectual. Inteligenta dominanta isi pune amprenta
asupra stilului de gandire si invatare, subordondndu-le pe toate celelalte tipuri de inteligentd intr-o forma de
manifestare specifica.

Numeroase persoane care intampina dificultati in activitatea de invatare nu-si cunosc indeajuns stilul propriu
de invatare, tipul de inteligenta caruia apartin si de aceea nu abordeaza continutul de invatat prin modalitatile
care le pot facilita acest demers. Cercetarile au evidentiat ca principale modalititi de realizare a invatarii si
cunoasterii: vizualul, auditivul, tactilul si kinestezicul.

Specificul actualului sistem de invatamant favorizeaza mai ales persoanele cu inteligentd lingvistica si pe

cele cu inteligenta logico-matematica.

VIZIUNEA TRADIIIONALA DESPRE TEORIA INTELIGENTELOR MULTIPLE
INTELIGENTA
- inteligenta poate fi masurata aplicand teste cu - testele cu raspuns scurt nu sunt folosite, deoarece ele
raspuns scurt nu evalueazd stipanirea materiei sau Iintelegerea

profunda. Se masoara doar capacitatea de a memora
pe dinafard(memoria mecanicd) §i abilitatea
individului de a raspunde correct la testele cu
raspunsuri scurte.

- oamenii se nasc cu o cantitate fixd de inteligenta - fiintele umane au toate tipurile de inteligenta, dar
fiecare persoanad are o combinatie sau un profil unic
- nivelul inteligentei nu se schimba de-a lungul vietii | - toti putem sd ne dezvoltim un anumit tip de

inteligentd mai mult decat altele
- inteligenta consta 1n performanta in domeniul logicii | - existd mai multe tipuri de inteligentd care reflect

si al limbajului modalitatile diferite de interactiune cu lumea

- in abordarea traditionald profesorii predau acelasi | - pedagogia inteligentelor multiple presupune ca

material la toti elevii profesorii sa predea si sd evalueze diferit bazandu-se
pe plusurile si minusurile intelectuale ale fiecarui
individ

- profesorii predau o anumitd tema sau un anumit | - profesorii folosesc activitdti de Invatare in jurul unei

subiect idei sau intrebari si facand legatura cu alte subiecte.

- Profesorii dezvoltd strategii care le permit
studentilor sd demonstreze in mai multe cai de
intelegere si de a-gi valorize propria unicitate
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Dr. Gardner afirma ca, In majoritatea sistemelor educationale si culturale, se acordd importantd doar
inteligentei verbale si celei logico-matematice, neglijandu-se celelalte dimensiuni ale inteligentei multiple. El
recomanda acordarea unei importante echilibrate tuturor celor 8 dimensiuni ale inteligentei multiple, acordarea
atentiei necesare si copiilor/elevilor care manifesta inclinatii spre domenii artistice, naturaliste etc, cat si copiilor
care adesea sunt etichetati ca avand probleme la Invatatura, probleme de atentie/concentrare la lectii.

Acesti opii, avand in vedere modul lor deosebit de gandire, trebuie ajutati sa se dezvolte in domeniile
spre care au inclinatii, nu sa fie demotivati datoritd abilitatilor mai putin dezvoltate pe care le au in domeniile

lingvistic si logico-matematic. Abordarea invatarii conform acestei teorii nu inseamna ca pentru invatarea unui

dincolo de metodele conventionale, verbale si logico-matematice utilizate in majoritatea scolilor.

Imi doresc pentru copiii mei ca acestia s inteleagd lumea nu numai pentru faptul cd lumea este
fascinanta si mintea omului este curioasd. Vreau ca ei sd inteleagd lumea altfel, incdt sd o poatd face mai bund.
Cunoasterea nu este acelasi lucru cu moralitatea, dar, daca vrem sa evitam gregelile anterioare §i sa avansam
pe directii productive, trebuie sd fim in stare sa intelegem. O parte importantd a acestei infelegeri constd in a
sti cine suntem si ce putem face. In ultimd instantd, trebuie sd sintetizim pentru noi insine ceea ce intelegem.
ntr-o lume imperfectd pe care o putem influenta in bine sau in rdu, constientizarea faptului cd orice incercare
conteazd — este cea care ne defineste ca fiinte umane.” (Howard Gardner, 1983)

1.4.6. Implicatii educationale

Din pacate este foarte usor sa blochezi dezvoltarea copiilor aplicand in procesul de educatie metode si
tehnici care nu corespund obiectivelor fundamentale ale unui act educativ performant si este uneori dificil sd
incurajezi inflorirea copiilor. Tocmai deoarece stim atat de putin despre aceste fenomene valoroase, este extrem
de important ca parintii i educatorii “sa nu faca rau”.

Pentru atingerea scopului si obiectivelor educationale este esential ca educatorul sa tind cont de ideea
de inteligenta multipla si de beneficiile pe care le poate aduce accesarea TIM in procesul instructiv-educativ.
Pentru o buna intelegere a materialelor prezentate este necesar sa se recurgd la toate inteligentele care sunt
relevante pentru acel subiect, in cat mai multe moduri legitime posibile. Unii copii vor invata un subiect prin
intermediul unui punct de intrare si alt subiect prin alt punct de intrare.

La momentul actual apare in toatd lumea un sir constant de carti si articole despre TIM. H. Gardner a facut
si pasul de la teorie la practica, propunand o noud conceptie asupra educatiei scolare — conceperea unui sistem
de evaluare diferit de cel traditional, pentru a permite descoperirea si valorificarea potentialului fiecarui elev.
Sistemul pedagogic bazat pe modelul inteligentelor multiple nu favorizeaza anumite tipuri de inteligenta.

Alegerea modalitatilor de predare determind deseori reusita sau esecul unei experiente pedagogice. Rolul

scolii constd in descoperirea profilului cognitiv si aptitudinal al fiecarui elev si dezvoltarea inteligentei.
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O viziune educationald mai nobild i se pare autorului abordarea tip evaluare si scoald centrata pe elev.
Unele dintre ideile lui Howard Gardner se regasesc in literatura de specialitate si chiar in practica scolara, asa
cum mentioneaza si acesta. La noi, mai ales in invatamantul alternativ: Planul Jena, Waldorf, Montessori, Step
by step unde fiecare elev avanseaza in ritm propriu, programa adaptandu-se in functie de aptitudinile si de ritmul
de dezvoltare al acestuia. De asemeni se stie ca unul dintre principiile didactice este cel al respectarii
particularitatilor de varsta si individuale.

Scopul Iui Howard Gardner este nobil. Scopul Teoriei inteligentelor multiple este de a evidentia faptul
ca suntem toti atat de diferiti deoarece toti avem diferite combinatii de inteligente i, dacd vom recunoaste aceasta
»cred cd vom avea cel putin o sansd mai buna de a face fatd mai bine numeroaselor probleme cu care ne
confruntdm in lume. Poate ca daca reusim sa mobilizam Intreaga gama de inteligente umane si sd le aliem cu un
sens etic, vom putea sa contribuim la marirea probabilitatii de supravietuire pe aceasta planeta si poate chiar sa
contribuim la progresul nostru ca specie umana.”

Ceea ce reiese evident este ca: gandim, invatdm si credm 1n moduri diferite. Dezvoltarea potentialului
nostru depinde de ceea ce invidtam si de cum invatam cu inteligenta noastra specifica. Inteligenta este fluida, nu
este fixa. Experienta bogata si variatd amplifica inteligenta.

Expusi fiind unei game variate de oportunitati de invatare, automat ne-0 vom alege pe cea care ne
convine cel mai mult pentru o invatare eficientd. Performantele in invatare vor fi astfel, in mod evident,
amplificate.

Un element esential in aplicarea Teoriei Inteligentelor Multiple pentru alegerea strategiilor didactice la
clasd este cunoasterea profilului de inteligentd a elevilor, aflarea punctelor ,.tari“ si ,,slabe ale acestora.
Propunerea Iui Gardner este de a expune de timpuriu elevii unor medii diferite de invatare, apartindnd domeniilor
care determina inteligente diferite. Copiii se vor orienta spre acelea care se potrivesc inteligentei/inteligentelor
care ,,promit®, evitind domeniul inteligentelor ,,in risc*.

Alaturi de Howard Gardner exista, desigur, si alte voci care contesta sistemele de educatie de tip
traditional, care nu asigurd contextul necesar dezvoltarii ,,mintii absorbante” cu care copilul se naste si care astfel
treptat ajunge sd 1si piardd curiozitatea, interesul, creativitatea, curajul, dorinta de a explora, bogatia
Educatia de tip traditional este adesea o educatie ruptd de viata, de context, excesiv de teoretica si de aceea
neatrdgitoare, centratd in primul rind nu pe nevoile de invatare ale elevului, ci pe parcurgerea programei-
aceleasi continuturi si acelasi ritm pentru toti. Dintre aceste voci poate ca cea mai cunoscuta este cea a expertului
in educatie si creativitate Ken Robinson, care a sintetizat foarte bine starea educatiei contemporane intr-un
celebru discurs de tip TED, sustinut in anul 2007 si intitutlat “Do Schools Kill Creativity?”
(,,Distruge scoala creativitatea?”), ce a inregistrat un numar impresionant de vizualizari, peste 52 de milioane
(pe site-ul TED si pe youtube impreund) si a devenit cel mai popular discurs TED. TED (Technology,
Entertainment, Design — Tehnologie, Divertisment si Design) sunt o serie de conferinte globale sustinute de o

asociatie americana non-profit, Fundatia Sapling, organizate pentru a raspandi "ideile care meritd promovate".
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Ken Robinson explica in aceasta interventie ca sistemele educationale au aparut in secolul XIX din
nevoia de a satisface cerintele de productie ale Revolutiei industriale prin pregétirea de muncitori calificati si
buni executanti, punand astfel pe planul secund materii precum artele si promovand uniformitatea in detrimentul
creativitatii si unicitatii elevilor. La fel ca si Gardner, el este de parere ca sistemul educational actual e croit
pentru a forma profesori universitari, deoarece se bazeaza pe competitivitate, pentru ca doar cei mai buni
conteaza si sunt recompensati si tot ceea ce se urmareste este exclusiv dezvoltarea abilitatilor academice.

Daca aceasta abordare algoritmicd, unidirectionald, de masa si uniforma, focalizata asupra penalizarii
greselilor si prea putin pe celebrarea si incurajarea realizarilor cat de mici, desi complet nepotrivitd cu
frumusetea, miracolul si complexitatea fiintei umane, a reusit cumva sa reziste pand acum, producand traume
mai mici sau mai mari la nivel individual, insad functiondnd per ansamblu, ea deja nu mai face fata vremurilor
actuale, care sunt dominate de revolutia tehnologica ce a schimbat fundamental maniera de comunicare,
interrelationare si exprimare a emotiilor.

Accesul la informatie este acum practic nelimitat si de altfel cantitatea de stimuli pe care copiii si tinerii
ii primesc astazi, mai ales pe cale vizuala, este uriasa, astfel incat asteptarile lor fata de ritmul procesului de
predare-invatare, de continuturi si maniera lor de prezentare sunt cel mai adesea foarte diferite de ceea ce li se
ofera la clasa, de aici si plictiseala sau lipsa lor de interes pentru scoald, care ating cote ingrijoratoare: de
exemplu, in 2012 elevii roméani participanti la testele PISA s-au dovedit a fi cei mai demotivati elevi, la mare
distantd de toti ceilalti copii participanti la studiu (Bordei&Ghiatau, 2014).

Adesea blamate pe nedrept si comparate cu vechile generatii in favoarea acestora din urma, consideram
ca noile generatii de elevi, asa-numitele Y” si ,,Z” sau ,,Mileniali” sunt alcatuite din copii care au, dimpotriva,
un potential cognitiv enorm, o mare deschidere spre a invéta si intelege lumea in care au venit, un bagaj de
informatii, cunostinte si abilitati de comunicare, relationare si introspectie net superioare parintilor lor, 1si asuma
riscuri cu intelepciune si sunt mult mai inclinati spre a-si exprima emotiile si sentimentele, insd au un alt ritm si
alte nevoi, pe care prea putin scoala reuseste sa se adapteze ca sa le satisfaca. Maniera predominant individuala
de lucru in clasa si lipsa aproape totald de comunicare cu colegii In cadrul orelor de curs sunt foarte greu de
suportat pentru cei care sunt obisnuiti acum sa se conecteze in tot felul de retele sociale, sa-si impartaseasca
realizdrile si sa fie apreciati (s primeasca ,,like”).

De aceea, consideram ca abordarea propusa de Howard Gardner s-ar putea dovedi un aliat pretios in
munca la clasa cu aceste noi generatii, deoarece in primul rand valorizarea inteligentelor dominante ale fiecarui
elev conduce la cresterea stimei de sine si a interesului pentru scoald, continuturi care pana atunci erau
inaccesibile capatand deodatd sens si devenind abordabile atunci cand sunt prezentate de profesor in maniere
diferite, folosind “porti de intrare” adecvate intelegerii fiecarui elev si reprezentdri multiple ale diferitelor
concepte.

Teoria inteligentelor multiple umple un mare gol prin acordarea importantei meritate inteligentelor
interpersonald, intrapersonald, naturalistd si muzicald, atat de putin valorificate 1n scoala traditionala. Sinele se

dezvoltd numai si numai in relatie, devenirea se face in context, in functie de raporturile cu ceilalti si cu mediul
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inconjurator. De aceea e extrem de importanta o astfel de abordare holistica a persoanei, la formarea careia scoala
are un aport esential, In bine sau in rau.

Pentru aceasta este necesar sa asiguram o educatie de calitate, care sa aiba in vedere nu doar simpla
transmitere de informatii, ci mai ales formarea unei personalitati armonioase si echilibrate, punand accent pe asa
numitele puncte tari sau inteligente dominante, de la care putem incepe sa construim si sa le dezvoltam si pe
celelalte, incurajand fiecare elev s se dezvolte in directia preferata, cétre care simte o pasiune, pentru ci a avea
un loc de munca in care sa te simti implinit si unde s mergi cu bucurie, iar nu pentru ca ,trebuie” sau ,,se cauta”
reprezintd un element esential pentru o viatd Implinita si pentru un echilibru cognitiv si emotional.

in plus, teoria inteligentelor multiple are si meritul ci le oferd dascililor o mare libertate de actiune,
dandu-le posibilitatea de a deveni creatori ai propriilor continuturi educationale. Aceasta contribuie la
agezarea pe fundamente mai solide a statutului lor, dar in acelagi timp cere o mare responsabilitate si un efort
considerabil, pe care multi inca nu sunt dispusi sa il facd sau pur si simplu nu au incredere in ei Insisi sau nu stiu
cum sé procedeze, din teama de a iesi din tiparele cu care si ei au fost la randul lor obisnuiti pe cand erau elevi.
Insa, odatd depasite aceste bariere, marturiile tuturor celor care au inteles spiritul acestei teorii si au inclus-0 in
munca lor la catedra vorbesc numai despre schimbari in bine atit la nivel personal, al performantei scolare si
motivatiei elevilor, cat si al relatiilor din cadrul grupului clasei. De asemenea, o alta provocare lansatd de Gardner
este lucrul in echipa nu doar la nivelul elevilor, ci si al profesorilor, echipele interdisciplinare avand rezultate net
superioare, asa cum afldm din studii de caz ale diferitelor scoli din lume care au ales sd valorifice inteligentele
multiple.

Implicarea copiilor in astfel de activitati este totald, reusind sd-si depaseasca temerile si sa-si fructifice
imaginatia. Pe de altd parte, elementul-surpriza, pe care-l1 descoperd atunci cand fiecare grupa isi prezintd
rezultatele muncii, 1i face sd-gi doreasca sa participe la activitatea a cat mai multor grupe. Instruirea bazata pe
inteligentele multiple are sanse mari sa fie activa, deoarece, fiind diferentiata si raspunzand intereselor i nevoilor
individuale ale elevului, in modalitatile care ii valorifica propriul potential de gandire si actiune, determina
implicarea sa superioard in activitatea didactica.

Probabil ca fiecare dintre noi a observat, in activitatea didactica, cat de diferite sunt comportamentele
copiilor, dar poate cd nu intotdeauna am stiut sa ne racordim predarea la nevoile si interesele acestora. Din
dorinta de a-i educa cat mai bine, avem tendinta de a-i indruma pe copii Tn procesul de Tnvatare fara a tine cont
de competentele si nevoile lor, uitdnd, uneori, cd misiunea noastra nu este instructia, ci, mai degraba, a face
fiecare copil sa invete In modul lui specific, prin mijloacele cu ajutorul carora functioneaza cel mai bine, in
sensul valorizdrii si dezvoltdrii potentialului propriu.

,,INu e nevoie sa stim cat de inteligenta este o persoand, ci mai degrabd este util sa stim ce tipuri de
inteligenta poseda persoana respectiva’( Mary Meeker, 2018).

Fiecare copil invata diferit, in functie de aptitudinile sale. ,,Acelasi copil poate fi interesat, ganditor §i
angajat in anumite continuturi, in timp ce se poate dovedi irascibil, impulsiv §i neatent pe alte continuturi”

(Gardner, 2006).
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Teoria inteligentelor multiple, propusd de Howard Gardner, vine in intimpinarea acestor probleme,
ajutdndu-ne sa intelegem ci fiecare copil poate fi destept in diferite feluri si instrumentdndu-ne Tn a-i ajuta sa
evolueze diferit. Aceasta teorie justificd ceea ce se poate constata, de altfel, in activitatea cotidiana a fiecaruia:
cd nu invatdm 1n acelasi mod, cd avem stiluri si atitudini de invétare diferite si, ca urmare, avem nevoie de un
tratament diferit, individualizat pe tot parcursul procesului de instruire si formare.

Conform acestei teorii, fiecare dintre noi este inzestrat cu un dar. In acest sens, metoda ideala de invitare
variaza de la copil la copil, ea trebuind sa antreneze tocmai aceste abilitdti personale. Scopul acestei teorii este
clar definit: ,,Fiecare copil ar trebui sd fie capabil sd se dezvolte la maximum de capacitate h conformitate cu
potentialul propriu”.

Implicarea teoriei inteligentelor multiple in individualizarea invatarii demonstreaza ca toate tipurile de
inteligenta au acelasi grad de importanta in dezvoltarea personalitatii copiilor. Rolul cadrelor didactice consta in
descoperirea profilului cognitiv si aptitudinal al fiecarui copil si dezvoltarea acestor inteligente. Pornind de la
asertiunea fundamentald a acestei teorii, ca cele opt tipuri de inteligentd sunt necesare pentru o functionare
optima a intelectului uman, in procesul instructiv-educativ trebuie sa li se acorde aceeasi importanta.

Consider ca noi, cei care lucram cu copiii, trebuie sa-i tratdm din perspectiva dezvoltarii, percepandu-i
ca fiind unici, demni de respect si intelegere, inzestrati cu anumite talente, dar si cu sldbiciuni. Numai astfel
putem crea pentru ei experiente satisfacatoare, realizind o educatie care sd raspunda nevoilor, intereselor si
profilului de inteligentd al acestora. Astfel e nevoie s conectdm inimile nostre cu ale lor, sd se armonizeze,
pentru a ajunge la creierul lor, cu care apoi sa lucram.

In societatea actuali are loc un proces dinamic care ne obliga pe toti sa tinem pasul cu evolutia societitii
si, implicit, a educatiei. Nevoile si cerintele copiilor pretind dascélilor o schimbare radicald a modului de
abordare a activitatii didactice, impunand o abordare moderna cu influenta fundamentald asupra dezvoltarii
ulterioare a copilului.

TIM cuprinde un numar de implicatii educationale importante. Armstrong (1994) a sintetizat aceste idei
in patru puncte cheie pe care profesorii le gasesc atractive.

1. Fiecare persoand are toate cele opt inteligente. La fiecare persoana cele opt inteligente functioneaza
impreuna in domenii unice. Unii oameni au niveluri inalte de functionare la toate cele opt inteligente. Exista
putini oameni carora le lipsesc aspectele rudimentare ale inteligentei.

2. Inteligentele pot fi dezvoltate. H. Gardner sugereaza ca toata lumea are capacitatea de a dezvolta
toate cele opt inteligente la un nivel inalt, rezonabil, de performanta, cu activitati adecvate de invatare, incurajare
si imbogatire.

3. Inteligentele actioneazd in moduri complexe. Nici o inteligentd nu existd "de una singurd" in viata.
Inteligenta intotdeauna interactioneaza una cu alta. De exemplu, pentru a pregati 0 cina trebuie pregatit un meniu
care sa-i satisfaca pe invitati (interpersonala), sau pe dvs. (intrapersonald), sa previzionati un posibil buget si
portiile (logico-matematica), sa cititi retetele pentru preparate (lingvistica), sa aranjanti cat mai frumos (vizual-

spatiald), sa alegeti muzica adecvata (muzical-ritmica).
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4. Exista diferite moduri de a fi inteligent. Nu exista un grup standard de atribute pe care cineva trebuie
sa-l aibe pentru a fi considerat inteligent. De exemplu, o persoana care este stangace la orele de dans, dar poate
fi extraordinara in constructii. Ambele activitati necesita inteligenta corporal-kinestezica.

Scopul dascililor, consider eu, este sa 1i poatd determina pe elevi sd vina cu drag la scoala, sa invete cu
drag, dar asta insemna ca trebuie sa vorbim pe limba lor, adica sa cunoastem cel putin 8 dialecte diferite pentru
aceeasi notiune. Recunosc ca este obositor, cu un consum de timp si implicare voluntara, dar merita tot efortul
cand elevii de abia asteapta ziua urmatoare sa vina la scoald sa vada ce vor mai invata interesant.

Interdisciplinaritatea si TIM se impletesc intr-un mod constructiv in valorificarea fiecarui elev in parte
si are implicatii pe termen lung, atat in mentinerea interesului pentru invatare, dar si pentru a-gi observa punctele
tari, si a le valorifica la potentialul lor maxim.

La proiectarea unei lectii pe baza Teoriei inteligentelor multiple, trebuie pornit de la urmatoarele
intrebari:

0 Cum pot folosi cuvantul scris sau vorbit?

0 Cum pot introduce deprinderi de gandire?

0 Cum pot folosi culoarea sau materialele vizuale?

0 Cum pot aduce in lectie sunetul, ritmul, muzica?

0 Cum pot introduce in lectie miscari ale corpului, gesturi, mimica?

0 Cum pot apropia natura de tema lectie ?

0 Cum pot motiva elevii sa coopereze in invdtare?

0 Cum pot evoca sentimente §i amintiri personale?

Astfel, impletindu-se toate aceste raspunsuri la intrebdri, obtinem si interdisplinaritate, dar si atingem

cele 8 limbaje specifice fiecdrei inteligente in parte.

Scopul si obiectivele cercetarii

Inca din primii ani la catedrd, am observant diferente importante intre modul in care invatd copiii. Cu
toate ca majoritatea reuseau sa achizitioneze cunostitele, priceperile si deprinderile, acestia o faceau apeland la
strategii diferite. In timp, am corelat aceste strategii cu inteligenta lor dominanti, deci cu teoria inteligentelor
multiple si au Inceput sa incolteasa o serie de Intrebari: cum pot valorifica tipul de inteligenta dominant al fiecarui
didactice: predare, invatare, evaluare?

Astel, scopul paginilor ce urmeazi e de a observa si identifica tipul predominant de inteligenta specific
fiecarui copil din clasa pentru a sti in ce masurd informatia predatd ajunge la fiecare in parte. Mai precis sa
descopar ,,dialectul” pe care trebuie sa il ,,vorbesc” cu fiecare copil, pentru a ne putea intelege.

Mai mult, daci as vorbi doar in 3 sau 4 dialecte, ceilalti s-ar putea simti stingheri printre oameni care

nu vorbesc pe limba lor, ar deveni complexati ca nu pot ,,vorbi” si ei aceleasi ,,dialecte” ca si majoritatea elevilor
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clasei, iar urmarile vor fi si ele in defavoarea lui pe termen lung, atat in achizitia cunostintelor, céat si a
implicatiilor emotionale.

Daca dorim sd comunicam eficient dincolo de granitele intelectuale, trebuie sd invatam limba celor cu
care dorim sa comunicam(Gary Chapman, 2000).

,»Cand va pasa de OAMENI si ii pretuiti, atunci mintea si sufletul vostru e acolo unde sunt ei!”” (John C.
Maxwell)

Astfel dascilii ar trebui sd cunoasca, sa foloseasca, sa identifice si sa exploateze aceste 8 dialecte la
fiecare individualitate pe care o are de modelat. Asa cum si Gardner spune legat de cea de a zecea inteligenta,
inteligenta pedagogica, ca este obligatorie oricarui profesor, iar dacd un elev spune cd nu a inteles ceva, nu
folosesste la nimic si nimanui ca acel profesor sa repete explicatia asa cum o formulase prima data. Daca recurge
la aceasta, e clar ca nu detine inteligentd pedagogica. Ceea ce ar trebui sd facd este ori s deseneze acea
informatie, ori sd o cante, ori altd metoda, folosind limbajul potrivit celui care a cerut explicatia suplimentara.

CONCLUZII

Copiii sunt mult mai curiosi decat adultii, iar acest lucru este un bun prilej pentru a le forma o atitudine
activa fatd de invatare. Curiozitatea lor poate contribui la o observare eficienta a tuturor fenomenelor, a realitatii
inconjuratoare. Cu putin ajutor, copiii pot observa lucruri pe care un adult le poate ignora.

Daca aprinzi scanteia inndscuta a unui copil, i{i va arata intotdeauna drumul spre indltimi mai mari decét
ti-ai fi putut imagina vreodata. E greu sa crezi ca un copil 1si va gési singur drumul, mai ales cand in fiecare zi
specialistii ne spun ca toti copiii trebuie s se incadreze in categorii specifice. Toti vrem sa le oferim copiilor
nostri cele mai bune oportunitati, de acea pare ca le facem un deserviciu dac nu-i impingem in directia ,,corecta”.
Sa incurajezi pasiunile copiilor, in loc sa le redirectionezi, mai ales cand acele pasiuni nu fac parte dintr-o lista
standard a succesului viitor, pare ca si cum te-ai arunca in gol de pe o stdnca. Dar efortul de credinta ¢ necesar
daca vrei ca acei copii sa zboare. (Barnett, 2014)

Cercetarea realizatd si-a propus sa demonstreze influenta utilizarii TIM, ca strategie didactica
activizantd, asupra implicarii active, finalitatea fiind placerea de a invata si gradul de implicare in propria
devenire.

Consider ca rezultatele acestui studiu pot constitui argumente puternice in favoarea motivarii si
stimularii cadrelor didactice in proiectarea si utilizarea constantda a TIM, in primul rand in identificarea tipurilor

predominante de inteligenta la fiecare elev, dar si folosirea acelui limbaj pe care el 1l intelege si il stapaneste.

Prin aplicarea testelor de identificare a tipurilor de inteligenta am putut sa clarific tipurile de inteligenta
ale tuturor elevilor clasei. Am observat totodata ca unii dintre ei, la care predomina aceleasi tipuri de inteligenta,
petrec foarte mult timp Impreuna la joaca, fara sa aibe divergente sau neintelegeri.

Bineinteles cd mi-am identificat tipurile de inteligentd predominante si in cazul meu, acestea fiind:
inteligenta vizual- spatiald, inteligenta interpersonald si cea intrapersonald, si am observat ca am o relatie mult

mai de profunzime cu acei elevi care au cel putin una din inteligentele care se afld si in cazul meu. Asta nu
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inseamna ca ceilalti sunt neglijati sau nu se comunica cu ei. Este ca si cum cu acei elevi cu care am cel putin un
tip de inteligenta in comun as vorbi limba maternd( si mie, dar si lor le e mai usor s comunicam), iar cu ceilalti
ag vorbi alte limbi pe care le stapanesc, dar nu e la fel ca si cum te descurci in limba materna.

Nu stiu cate cadre didactice isi pun astfel de intrebari, dar pentru mine aceste lucruri sunt foarte evidente:
nu toti copiii sunt la fel si este si datoria noastra de a-1 ajuta pe fiecare copil in parte sa isi dea seama care e acea
parte din el care straluceste, dindu-i astfel incredere in el. Pe foarte multi colegi, pe care de altfel 1i admir si
nvat multe de la ei, 1i aud cum se plang de copiii din ziua de azi, care nu mai seamana deloc cu fostii elevi din
generatiile anterioare, si le este tot mai greu sd comunice cu ei, dar mai mult de atat, sd 1i determine sa invete.
Stiu ca scoala e un loc unde copilul isi formeazd drumul pe care va merge toata viata, si ca tot ce se invati la
scoald este esential In devenirea sa, dar ce se intdmpla cu un copil care nu este bun nici la roména si nici la
matematica? Pentru ca pe asta se bazeaza In mare parte actualul sistem de invatdmant romanesc. Dupd 12 ani de
scoald, 1si va termina studiile cu foarte mari greutati, dar va sti despre el cd nu e bun ca si colegii sdi, §i va Incepe
sd vada care e drumul sau in viata, fara sa isi stie si valorile si care e lucrul la care se pricepe el cel mai bine.

Acest sistem de Invatamant a functionat, si a functionat chiar foarte bine, dar acum, cand totul in jur
este in transformare si se tine cont de individualizare si grija pentru fiecare in parte, nu mai isi are rostul deloc
abordarea la comun si c¢a daca dintr-o clasa 20 au inteles si 10 nu, inseamna ca aceia nu sunt buni, sau ca au o
problema. $i de aici provin si problemele pe care unele cadre didactice le intimpina in comunicarea la clasa.
Bineinteles ca trebuie predate continuturile programei, si asta uneori intr-un ritm alert, dar e nevoie de un timp
diferit pentru fiecare elev sa Inteleaga si sa il treaca prin propriul filtru pana sé devina consolidat sau automatism.
Asta nu inseamna deloc ca unii elevi nu invata, ci doar ca poate nu s-a explicat acea notiune decét intr-un singur
fel, chiar si de mai multe ori la cererea elevilor. Nu ma transform deloc intr-un apérator al copiilor, ci doar incerc
sd ma pun putin in pielea lor, si atunci imi vin solutiile salvatoare.

De multe ori mi s-a intdmplat, ca la clasa, in urma predarii unui continut, sa observ fete plictisite care
se uitau pe geam, altele care se jucau cu creionul , altele care desenau sau colorau la capatul caietului, altele care
modelau plastilind sub banca, altele care bateau un ritm cu piciorul sau cu mana, sau cu toate deodata, altele
care visau pur si simplu cu ochii deschisi, altele care se uitau la ceas.....si aici lista e lunga si poate fi completata
de oricine e si obiectiv, si imi puneam singura intrebarera ce nu e bine, ca doar metodic asa se preda acea notiune
si am urmat tofi pasii intocmai, §i doar asa am predat si altor copii cu ani in urma si aceia au inteles, dar acestia
de acum, nu. Asa ca am Inceput sd vad ce as putea schimba la mine, fara sa consider ca eu detin adevarul absolut.
In urma intrebarilor care ma tulburau, am avut plicerea sa particip la un curs care m-a luminat si care mi-a dat
incredere ca ceea ce simteam eu era perfect corect si trebuia sa invat doar anumite tehnici simple. Cursul avea
ca §i tematica comunicarea eficienta si ca participanti erau cadre didactice aflate in aceleasi dileme ca si mine
care gi-au dat seama de schimbarile elevilor, dar si parinti care doreau foarte mult sa ii ajute pe proprii copii sa
isi schimbe atitudinea fatd de scoald si fatd de profesori. Parintele se afla undeva la mijloc: intre importanta
alocata scolii si Invataturii, dar si in fata atitudinii nepotrivite a multor cadre didactice de a comunica cu elevii.

Parintii isi doreau pentru copii sa invete, constientizand importanta scolii in viata propriului copil, dar totusi isi

35



aparau copiii in fata atitudinii jignitoare a multor cadre didactice asupra copiilor. Doamna psiholog care
conducea acel curs ne-a spus un lucru care pentru mine a contat enorm, si am observat ca multi din jurul meu au
fost foarte receptivi. Doamna a spus asa, in special pentru cei care eram cadre didactice: ,,Jmaginati-va ca atunci
cand intrati la ora si sunteti pe punctul de a deschide usa s pasiti in sala de clasa, la usa va asteaptda PANTOFII
IUBIRII. Vi descaltati imaginar de papucii vostri si incéltati acei pantofi, deschideti usa clasei si intrati purtand
acei pantofi. Si de fiecare data cand va vine sé ridicati tonul sau sa strigati, sd va aduceti aminte ca purtati
PANTOFII IUBIRII, si automat veti gasi o altd metoda pentru a rezolva acel conflict. De fiecare datd cand va
vine sd jigniti, etichetati, catalogati, certati vreun elev.......sa va aduceti aminte ca purtati PANTOFII IUBIRII,
si ca din iubire nu poti face asta, §i atunci, cu siguranta va aparea ideea potrivita cum sa va purtati cu elevii vostri.
Si dacd inainte de fiecare ora ramaneti incaltati cu acei pantofi, si elevul va simti ceea ce transmiteti.” Asa ca
am inceput sa exersez si sa ma stiu incaltatd la cat mai multe ore cu PAPUCII IUBIRII, iar schimbarea mea am

simtit-0 treptat Tn comportamentul elevilor mei.

Un alt gand care imi trece aproape zilnic, dimineata, in drumul meu pana la scoald, este acesta: ,,Oare
mie mi-ar placea sa fiu elev in clasa mea azi?”, si cu siguranta raspunsul este intotdeauna ,,da”, pentru ca stiu cu
cat drag pregatesc cate ceva interesant la care chiar mi-ar face placere sa fiu partasa daca as fi eleva in acea clasa.

Cam acestea sunt pana in acest moment principiile dupa care ma ghidez, dar cu sigurantd ca mai am
multe de constientizat si de aplicat.

Scoala ar trebui sa 1i invete pe tineri, ca acestia ar putea schimba lumea. Haideti sa 1i incurajam sa
viseze. In viata 20% este IQ, iar 80 % este altcveva.

Prin folosirea TIM invitarea devine mai temeinica, elevul participd activ la invatare, observa,
formuleaza Intrebari, gaseste singur unele raspunsuri. De asemenea, spiritul de investigatie se formeaza si se
dezvolta, elevii dobandesc capacitatea de a formula ipoteze, de a le verifica.

Exista insa si cateva puncte sensibile ale utilizarii TIM in cadrul lectiilor. Astfel se desprind urmatoarele:

e realizarea unor asemenea activitati presupune o pregétire laborioasa a cadrului didactic, si asigure
materialele necesare, sd pregdteasca activitatea in cele mai mici amanunte §i sa asigure oferta
necesara de puncte de sprijin pentru a obtine rezultatul dorit;

e activitatile de predare-invatare-evaluare bazate pe TIM sunt mari consumatoare de timp;

o realizarea activitatilor n acest sens cere de cele mai multe ori o dotare materiala complexa si spatiu
adecvat de desfasurare pentru a se asigura eficienta invatarii;

e sunt unele continuturi ale programei scolare care nu se preteaza a fi abordate in aceasta maniera;

e monitorizarea activitatilor cere un efort suplimentar din partea dascélului, existand riscul ca elevii
sd se supraaprecieze sau sa nu se implice In mod real si la standardele cerute.

Experienta didactica a demonstrat insa faptul ca aceste experiente creeaza bucurie, noi experiente, iar

pentru copii este un fel de miracol care 1i ajutd si inteleagd mai bine lumea in care traiesc. La ciclul primar
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folosirea TIM 1n invatare are un impact deosebit asupra copiilor. Copiii trebuie sa vada, sa pipdie, sd miroasa,
chiar sa guste daca se poate, pentru a intelege, pentru a invata.
Sa cautam mijloace ieftine si la indemana pentru ca orice experientd de invatare sa fie usor de realizat,

iar copiii temeinic instruiti!
IDENTIFICAREA INTELIGENTELOR MULTIPLE

CHESTIONAR

Notati pe o fisa de lucru numerele afirmatiilor care sunt adevarate pentru copilul dumneavoastra:
O 1.Imi plac cirtile, imi place si citesc.(1)
O 2.Imi place si ingrijesc plantele.(6)
O 3.Ma simt bine cand sunt cu alti copii.(7)
@ 4.lubesc animalele.(6)
@ 5.Cant frumos.(3)
@ 6.imi place sa fac sport.(5)
O 7.Imi plac plimbarile, excursiile, drumetiile.(6)
Q 8.Imi plac cartile cu imagini multe.(4)
. 9.Mi-e greu si stau nemigcat mult timp.(5)
@ 10.Pot si socotesc in minte cu usurin{i.(2)
() 11.Imi place si desenez sau sa mizgilesc.(4)
@ 12.imi place sa mi joc in aer liber mai mult decat in casi.(5)
(O 13.Prefer si rezolv rebus.(1)
O 14.Doresc sa-i invag si pe altii ceea ce stiu eu sa fac.(7)
@ 15.Stiu ce calitti si defecte am.(8)
(@ 16.1mi ajut parintii la gradinarit.(6)
O 17.Imi place si spun povesti.(1)
@ !3-Matematica este materia mea preferata.(2)
O 19.Prefer sa ma joc cu alti copii decat de unul singur.(7)
O 20.Inviat mai usor la limba roméana decat la matematica.(1)
@ 21.Gesticulez mult cand vorbesc cu altii.(5)
O 22.Am multi prieteni.(7)
O 23.In excursii si drumetii admir intotdeauna peisajul.(6)
‘ 24.Adesea bat ritmul sau fredonez cand lucrez sau invat.(3)
‘ 25.1mi place si cos, sa tes, si modelez, si decupez si cioplesc.(5)

@ 26.1mi plac jocurile de puzzle.(4)
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O 27.Sunt in stare sa scriu o poezie sau o compunere.(1)

@ 28.Rezolv cu usurintd probleme.(2)

@ 29-Nu ma pierd in locuri necunoscute.(4)

) 30.Imi place sa fac mici experimente.(2)

(O 31.Cand am o problema cer ajutorul altora decat si o rezolv singur.(7)
@ 32.1mi plac jocurile de perspicacitate.(2)

@ 33.Nu plec in excursii sau drumetii fara aparatul de fotografiat.(4)
@ 34.Stiu multe cantece.(3)

@ 35.imi place sa stau mai mult singur.(8)

@ 36.Daci aud o melodie o datd sau de dou ori pot sd o reproduc corect.(3)
@ 37.Am un hobby pe care-I {in secret.(8)

@) 38.Imi place sa ascult muzica.(3)

@ 39. Prefer jocurile individuale decat cele in echipa.(8)

@ 40-Ma gandesc in fiecare seard la ce-am facut peste zi.(8)

Insumati de cate ori aveti fiecare numir si treceti cifra in dreptul numarului corespunzitor. Scorurile
cele mai ridicate indica inteligentele predominante.
152535 4....55....56...... 3758

FISA DE EVALUARE
TIPURI DE INTELIGENTA PROPOZITIILE CORESPUNZATOARE
2.Logico-matematica 10, 18, 28, 30, 32.
4.Spatial-vizuala 8, 11, 26, 29, 33.
5.Corporal-kinestezica 6, 9, 12, 21, 25.
6.Naturalista 2, 4, 7, 16, 23.
7.Interpersonala 3, 14, 19, 22, 31.
8.Intrapersonala 15, 35, 37, 39, 40.
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